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IMPORTANTE
En el presente documento, se utilizan de manera inclusiva términos como “el docente”, “el
estudiante”, “el profesor”, “el nifio”, “el companero” y sus respectivos plurales (asi como otras
palabras equivalentes en el contexto educativo) para referirse a hombres y mujeres.

Esta opcién obedece a que no existe acuerdo universal respecto de como aludir conjuntamente a
ambos sexos en el idioma espafiol, salvo usando “o/a”, “los/las” y otras similares, y ese tipo de
formulas supone una saturacion grafica que puede dificultar la comprension de la lectura.
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Presentacion

Las Bases Curriculares establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los desempefios que se
espera que todos los estudiantes logren en cada asignatura, moédulo y nivel de ensefianza. Estos
objetivos integran habilidades, conocimientos y actitudes que se consideran relevantes para que los
jévenes alcancen un desarrollo armodnico e integral que les permita enfrentar st futuro con las
herramientas necesarias y participar de manera activa y responsable en la sociedad.

Las Bases Curriculares son flexibles para adaptarse a las diversas realidades_ eduecativas.que se derivan
de los distintos contextos sociales, econdmicos, territoriales y religiosos de nuestro pais. Estas multiples
realidades dan origen a diferentes aproximaciones curriculares;. didacticas, metodoldgicas vy
organizacionales, que se expresan en el desarrollo de distintos proyectosteducativos, todos validos
mientras permitan el logro de los Objetivos de Aprendizaje. En estei.contexto, las Bases Curriculares
constituyen el referente base para los establecimientosquedeseenelaborarprogramaspropios, y por lo
tanto, no corresponde que estas prescriban didacticas especificas que limiten la diversidad de enfoques
educacionales que pueden expresarse en los establecimientos de'nuestra pais.

Para aquellos establecimientos que no han optado.por programas propios, el Ministerio de Educacion
suministra estos Programas de Estudio con el fin defacilitar una éptima implementacion de las Bases
Curriculares. Estos programas constituyen un complemento totalmente coherente y alineado con las
Bases Curriculares y una herramienta para apoyar. a los docentes en el logro de los Objetivos de
Aprendizaje.

Los Programas de Estudio proponén al profesor una organizacion de los Objetivos de Aprendizaje con
relacion al tiempo disponible.dentro del afio escolar, y constituyen una orientacién acerca de cémo
secuenciar los objetivos y céma.combinarlos para darles una comprension profunda y transversal. Se
trata de unaestimacién aproximaday de caracterindicativo que puede ser adaptada por los docentes, de
acuerdo alarealidad de sus estudiantes y de su establecimiento.

Asi mismo, para facilitar al profesofsu quehacer en el aula, se sugiere un conjunto de indicadores de
evaluacién que dan cuenta de los diversosdesempefiosdecomprensionquedemuestranqueunalumno
ha aprendido en profundidad, transitando desde lo mds elemental hasta lo mas complejo, y que aluden
a los proéesos coghitivos de orden superior, las comprensiones profundas o las habilidades que se busca
desarrollar transversalmente.

Juntocon ellg, se proporcionan orientaciones didacticas para cada disciplina yuna gama amplia y flexible
de actividadesdeaprendizajeyde evaluacion,que pueden utilizarse como base para nuevas actividades
acordesconlasdiversasrealidadesdelosestablecimientoseducacionales. Estas actividades se enmarcan
en un modelo pedagdgico cuyo enfoque es el de la comprensién profunda vy significativa, lo que implica
establecer posibles conexiones alinterior de cada disciplinay también con otras areas del conocimiento,
con el propdsito de facilitar el aprendizaje.

Estas actividades de aprendizaje y de evaluacion se enriquecen con sugerencias al docente,
recomendaciones de recursos didacticos complementarios y bibliografia para profesores y estudiantes.

Ensintesis, se entregan estos Programas de Estudio alos establecimientos educacionales como un apoyo
para llevar a cabo su labor deensefianza.
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Nociones basicas

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE COMO INTEGRACION DE CONOCIMIENTOS,
HABILIDADES Y ACTITUDES

Los Objetivos de Aprendizaje definen para cada asignatura o mddulo los aprendizajes.terminales
esperables para cada semestre o afio escolar. Se refierenahabilidades, actitudesy.conocimientosque han
sido seleccionados considerando que entreguen a los estudiantes las herramientasinecesarias para su
desarrollo integral, que les faciliten una comprension profunda del mundonqueshabitan, y que
despierten en ellos el interés por continuar estudios superiores y desarrollar sus.planes de vida y
proyectos personales.

Enlaformulaciéndelos Objetivos de Aprendizaje se relacionanhabilidades, .conocimientos y actitudes v,
por medio de ellos, se pretende plasmar de manera clara yfrecisa cuales son los aprendizajes esenciales
qgue el alumno debe lograr. Se conforma asi un curriculum centradosen el aprendizaje, que declara
explicitamente cual es el foco del quehacer educativo.Sebuscaquelosestudiantesponganenjuegoestos
conocimientos, habilidadesy actitudes para enfrentardiversos desafios, tanto en el contexto de la sala de
clases como en la vida cotidiana.

CONOCIMIENTOS

Los conocimientos de las asignaturasy.maodulos.corresponden a conceptos, redes de conceptos e
informacién sobre hechos, procesos, procedimientos yoperacionesqueenriquecenlacomprensiondelos
alumnos sobre los fendmenosque lestoca enfrentar. Les permiten relacionarse con el entorno, utilizando
nociones complejas y profundas.que complementan el saber que han generado por medio del sentido
comuny la experiencia cotidiana. Selbusca que sean esenciales, fundamentales para que los estudiantes
construyan nuevos aprendizajes y de alto interés para ellos. Se deben desarrollar de manera integrada
con las habilidades, porque son unacondicion para el progreso de estas y para lograr la comprension
profunda.

HABILIDADES Y'ACTITUDES PARA EL SIGLO XXI

La existencia'y el uso de la tecnologia en el mundo global, multicultural y en constante cambio, ha
determinado. nuevos modos de acceso al conocimiento, de aplicacion de los aprendizajes y de
participacion’ en la sociedad. Estas necesidades exigen competencias particulares, identificadas
internaciohalmente como Habilidades para el siglo XXI.2

Las habilidades para el siglo XX| presentan como foco formativo central la formacion integral de los
estudiantes dando continuidad a los objetivos de aprendizaje transversales de 1° basico a 2° medio.
Como estos, sontransversales atodas lasasignaturas, yalsertransferibles a otros contextos, se convierten
en un aprendizaje para la vida. Se presentan organizadas en torno a cuatro dmbitos: maneras de pensar,
maneras de trabajar, herramientas para trabajar y herramientas para vivir en el mundo.

1 Elconjuntodehabilidadesseleccionadasparaintegrarelcurriculumde3°y4°mediocorrespondenaunaadaptacion de distintos modelos (Binkley et al., 2012; Fadel
etal.,, 2016).

Unidad de Curriculum y Evaluacién 6
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MANERAS DE PENSAR

Desarrollo de la creatividad y la innovacién

Las personas que aprenden a ser creativas poseen habilidades de pensamiento divergente, produccién
de ideas, fluidez, flexibilidad y originalidad. El pensamiento creativo implica abrirse a diferentes ideas,
perspectivas y puntos de vista, ya sea en la exploracién personal o en el trabajo en equipo. La ensefianza
para lacreatividadimplicaasumirque el pensamiento creativo puede desarrollarse en todas las instancias
de aprendizaje y en varios niveles:imitacién, variacion,combinacion, transformaciony creacionoriginal. Por
ello, es importante que los docentes consideren que, para lograr la creacion original, es.necesario haber
desarrollado varias habilidades y que la creatividad también puede ensefiarse mediante actividades mas
acotadas segun los diferentes niveles (Fadel et al, 2016).

Desarrollo del pensamiento critico

Cuando aprendemos a pensar criticamente, podemos discriminar entre informaciones, declaraciones o
argumentos, evaluandosu contenido,pertinencia, validez y verosimilitud. El.pensamientoscritico permite
cuestionar la informacidén, tomar decisiones y emitir juicios, come.asimismoureflexionar criticamente
acerca de diferentes puntos de vista, tanto de los propios como de losidemas, ya sea para defenderlos
o contradecirlos sobre la base de evidencias. Contribuye asiyademas, alaautorreflexiony correccionde
errores,yfavorecelacapacidaddeestarabiertoaloscambios'y de tomar decisiones razonadas. El principal
desafio en la ensefianza del pensamiento critico es la aplicacion exitosa de estas habilidades en contextos
diferentes de aquellos en que fueron aprendidas (Fadel et al,:2016).

Desarrollo de la metacognicién

El pensamiento metacognitivo se relaciona al concepto de “aprender a aprender”. Se refiere a ser
consciente del propio aprendizaje y de los procesos para lograrlo, lo que permite autogestionarlo con
autonomia, adaptabilidad y flexibilidad. El proceso de pensar acerca del pensar involucra la reflexion
propia sobre la posicion actual, fijar los objetivos a futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales,
monitorear el proceso de aprendizajey evaluar los resultados. Incluye tanto el conocimiento que se tiene
sobre uno mismo como estudiante. o pensador, como los factores que influyen en el rendimiento. La
reflexién acerca del propio aprendizaje favorece su comunicacién, por una parte, y la toma de conciencia
de las propias capacidades y debilidades, por otra. Desde esta perspectiva, desarrolla la autoestima, la
disciplina, lacapacidad de perseverar y la tolerancia a la frustracion.

Desarrollo de Actitudes

e Pensar.con perseverancia y proactividad para encontrar soluciones innovadoras a los problemas.

e Pensarconapertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsabilidades.

e Pensar con consciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el aprendizaje.
e Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

e Pensar con reflexion propia y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identificando
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

e Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y enriquecen la
experiencia.

e Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacion como una forma de relacionarse con
diversas personasy culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida en sociedad.

Unidad de Curriculum y Evaluacién 7
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Desarrollo de la comunicacién

Aprender a comunicarse ya sea de manera escrita, oral o multimodal, requiere generar estrategias y
herramientas que se adecuen a diversas situaciones, propoésitos y contextos socioculturales, con el fin
de transmitir lo que se desea de manera claray efectiva. La comunicacién permite desarrollar la empatia,
la autoconfianza, la valoracién de la interculturalidad, asi como la adaptabilidad, la creatividad y el
rechazo a la discriminacién.

Desarrollo de la colaboracion

La colaboracion entre personas con diferentes habilidades y perspectivas faculta al grupo para tomar
mejores decisiones que las que se tomarian individualmente, permite analizar la«ealidad‘desde mas
angulos y producir obras mas complejas y mds completas. Ademas, el trabajo coelaborativoentre.pares
determina nuevas formas de aprender y de evaluarse a si mismo y a los demas, lo.que permitevisibilizar
los modos en que se aprende; esto conlleva nuevas maneras de relacionarse en torno.al aprendizaje.

La colaboracion implica, a su vez, actitudes clave para el aprendizaje.en el ‘siglo’ XXI, como la
responsabilidad, la perseverancia, la apertura de mente hacialodistinto, laaceptaciony valoraciondelas
diferencias, laautoestima, la tolerancia a la frustracion, el liderazgo y.la empatia.

Desarrollo de Actitudes

e Trabajar colaborativamente en la generacion, desarrollo y gestién de proyectos vy la resolucion de
problemas, integrando las diferentesideas y puntos de vista.

e Trabajar con responsabilidad y liderazgo enarealizacién de las tareas colaborativas y en funcion del
logro de metas comunes.

* Trabajarconempatiay respetoen el contextode ladiversidad, eliminando toda expresion de prejuicio y
discriminacion.

e Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para llevar a cabo
eficazmente proyectos dediversa indole.

HERRAMIENTAS PARA TRABAJAR

Desarrollo de la alfabetizacién. digital

Aprendera utilizar latecnologiacomoherramientadetrabajoimplicadominar las posibilidades que ofrece
y darle un uso<reativo-€ innovador. La alfabetizacion digital apunta a la resolucién de problemas en el
marco detla cultura.digital que caracteriza al siglo XXI, aprovechando las herramientas que nos dan la
programacion, el pensamiento computacional, la robdtica e internet, entre otros, para crearcontenidos
digitales,informarnos vy vincularnos con los demds. Promueve la autonomia y el trabajo en equipo, la
creatividad,la participacion en redes de diversa indole, la motivacion por ampliar los propios intereses y
horizontes culturales, e implica el uso responsable de la tecnologia considerando la ciberseguridad vy el
autocuidado.

Unidad de Curriculum y Evaluacién 8
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Desarrollo del uso de la informacion

Usar bien la informacidn se refiere a la eficacia y eficiencia en la busqueda, el acceso, el procesamiento,
la evaluacion critica, el uso creativo y ético, asi como la comunicacién de la informacion por medio de
las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC). Implica formular preguntas, indagary
generar estrategias para seleccionar, organizar y comunicar la informacién. Tiene siempre en cuenta,
ademas, tanto los aspectos éticos y legales que la regulan como el respeto a los demas y a su privacidad.

Desarrollo de Actitudes

e Aprovechar las herramientas disponibles para aprender y resolver problemas.

e Interesarse por las posibilidades que ofrece la tecnologia para el desarrollo intelectual, personal y
social del individuo.

e Valorar las TIC como una oportunidad para informarse, investigar, socializar,,comunicarse y participar
como ciudadano.

e Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar.a cabo. eficazmente los proyectos
personales, académicos y laborales.

e Actuardeacuerdoconlosprincipiosdelaéticaenelusode lainformacién’y deia tecnologia, respetando
la propiedad intelectual y la privacidad de las personas.

MANERAS DE VIVIR EN EL MUNDO

Desarrollo de la ciudadania local y global

La ciudadania se refiere a la participacion activa deliindividuo en su contexto, desde una perspectiva
politica, social, territorial, global, eultural, econdmica y medioambiental, entre otras dimensiones. La
conciencia de ser ciudadano promueve elsentido de pertenencia y la valoracién y el ejercicio de los
principios democraticos, y también supone asumir sus responsabilidades como ciudadano local y global.
En este sentido, ejercitar el respeto a los.demas, a su privacidad y a las diferencias valdricas, religiosas y
étnicas cobra gran relevancia; se relaciona directamente con una actitud empatica, de mentalidad
abierta y de adaptabilidad.

Desarrollo de proyecto de vida yicarrera

La construecion y consolidacién de un proyecto de vida y de una carrera, oficio u ocupacién, requiere
conocerse a si mismo, establecer metas, crear estrategias para conseguirlas, desarrollar la autogestion,
actuareeniniciativaycompromiso, ser auténomo para ampliar los aprendizajes, reflexionar criticamente
y estardispuestoaintegrarlasretroalimentacionesrecibidas. Porotra parte, para alcanzar esas metas, se
requiereinteractuar conlosdemdasde manera flexible, con capacidad para trabajar en equipo, negociaren
busca de soluciones y adaptarse a los cambios para poder desenvolverse en distintos roles y contextos.
Esto permite el desarrollo de liderazgo, responsabilidad, ejercicio ético del poder y respeto a las
diferencias en ideas y valores.

Unidad de Curriculum y Evaluacién 9
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Desarrollo de la responsabilidad personal y social

La responsabilidad personal consiste en ser conscientes de nuestras acciones y sus consecuencias,
cuidar de nosotros mismos de modo integral y respetar los compromisos que adquirimos con los demas,
generando confianza en los otros, comunicdndonos de una manera asertiva y empatica, que acepte los
distintos puntos de vista. Asumir la responsabilidad por el bien comun participando activamente en el
cumplimiento de las necesidades sociales en distintos ambitos: cultural, politico, medioambiental, entre
otros.

Desarrollo de Actitudes

e Perseverar en torno a metas con miras ala construccion de proyectos de vida y al.aporte ada sociedad
y al pais con autodeterminacion, autoconfianza y respeto por si mismo y por los demas.

e Participar asumiendo posturas razonadas en distintos dmbitos: cultural,. social, politico vy
medioambiental, entre otros.

e Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos,  la »diversidad vy la
multiculturalidad.

e Asumir responsabilidad por las propias acciones y decisiones'con consciencia de las implicancias que
ellas tienen sobre si mismo vy los otros.

Unidad de Curriculum y Evaluacién 10
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Consideraciones generales

Las consideraciones que se presentan a continuacién sonrelevantes para una optima implementacion de
los Programas de Estudio, se vinculan estrechamente con los enfoquescurriculares,y permitenabordarde
mejormaneralos Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares.

EL ESTUDIANTE DE 32y 42 MEDIO

La formacién en los niveles de 3° y 4° Medio cumple un rol esencial en su cardcter.de etapa final del
ciclo escolar. Habilita al alumno para conducir su propia vida en forma auténoma, plena, libre y
responsable, de modo que pueda desarrollar planes de vida y proyectoswpersonales, continuar su
proceso educativo formal mediante la educacion superior, o incorporarse a la vida laboral.

El perfil de egreso que establece la ley en sus objetivos genérales.apunta a formar ciudadanos criticos,
creativos y reflexivos, activamente participativos, solidariosy respensables, con conciencia de sus deberes
y derechos, y respeto por la diversidad de ideas, formas devida e intereses. También propicia que estén
conscientes de sus fortalezas y debilidades, quesean capaces devevaluar los méritos relativos de
distintos puntos de vista al enfrentarse a nuevos esecenarios, y.de fundamentar adecuadamente sus
decisiones y convicciones, basados en la ética y la integridad. Asimismo, aspira a que sean personas con
gran capacidad para trabajar en equipo € interactuar en contextos socioculturalmente heterogéneos,
relacionandose positivamente con otros, cooperando yresolviendo adecuadamente los conflictos.

De estaforma, tomardnbuenas decisionesy.estableeceran compromisos en formaresponsabley solidaria,
tantodemodoindividualcomoegolaborativo, integrando nuevas ideas y reconociendo que las diferencias
ayudan a concretar grandes‘proyectos.

Para lograr este desarrollo en. los estudiantes, es necesario que los docentes conozcan los diversos
talentos, necesidadés, intereses y preferencias de sus estudiantes y promuevan intencionadamente la
autonomia de los.alumnos vy laradtorregulacion necesaria para que las actividades de este Programa
sean instancias significativas para sus desafios, intereses y proyectos personales.

APRENDIZAIE PARA LA COMPRENSION

La propuesta metodoldgica de los Programas de Estudio tiene como propdsitoelaprendizaje parala
comprension. Entendemos lacomprensién como la capacidad de usar el conocimiento de manera
flexible, lonque permite alos estudiantes pensary actuar a partir de lo que saben en distintas situacionesy
contextos. La comprension se puede desarrollar generando oportunidades que permitan al alumno
ejercitar habilidades como analizar, explicar, resolver problemas, construir argumentos, justificar,
extrapolar, entre otras. La aplicacién de estas habilidades y del conocimiento a lo largo del proceso de
aprendizaje facultaalos estudiantes aprofundizar en el conocimiento, que se torna en evidencia de la
comprension.

La elaboracion de los Programas de Estudio se harealizado en el contexto del paradigma constructivista y
bajo el fundamento de dos principios esenciales que regulan y miden la efectividad del aprendizaje: el
aprendizaje significativo y el aprendizaje profundo.
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¢Qué entendemos por aprendizaje significativo y profundo?

Un aprendizaje se dice significativo cuando los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva
en la estructura cognitiva delestudiante. Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por
relacionar los nuevos conocimientos con sus conocimientos previos y es producto de una implicacién
afectiva del estudiante; es decir, él quiere aprender aquello que se le presenta, porque lo considera
valioso. Para la construccion de este tipo de aprendizaje, se requiere efectuar acciones de mediacién en
el aulaquepermitanactivarlosconocimientospreviosy, a su vez, facilitar que dicho aprendizaje adquiera
sentido precisamente en la medida en que se integra con otros previamente adquiridos o se relaciona
con alguna cuestion o problema que interesa al estudiante.

Un aprendizaje se dice profundo solo si, por un lado, el aprendiz logra dominar, transformary utilizar los
conocimientosadquiridosenlasolucion de problemas reales y, por otro lado, permanece en eltiempoy
se puede transferir a distintos contextos de uso. Para mediar el desarrollodde un.aprendizaje de este
tipo, es necesario generar escenarios flexibles y graduales que permitan al estudiante usar los
conocimientos aplicandolos en situaciones diversas

éComo debe guiar el profesor a sus alumnos para que usen el conocimiento?

El docente debe disefiar actividades de clase desafiantes<que induzcan alos estudiantes a aplicar
habilidades cognitivas mediante las cuales profundicen en'la cemprensién de un nuevo conocimiento.
Este diseflo debe permitir mediar simultdneamente ambos.aspectos debaprendizaje, el significativo y el
profundo, y asignar al alumno un rol activo dentro del proceso de aprendizaje.

El principio pedagdgico constructivista del estddiante activo permite que él desarrolle la capacidad de
aprender a aprender. Los alumnos deben‘llegar-a adquirir la autonomia que les permita dirigir sus
propios procesos de aprendizaje y convertirse en sus propios mediadores. El concepto clave que surge
como herramientay, a la vez, como propdsito de todo proceso de ensefianza-aprendizaje corresponde
al pensamiento metacognitivo,’ entendido como un conjunto de disposiciones mentales de
autorregulacién que permiten’ al ‘aprendiz.monitorear, planificar y evaluar su propio proceso de
aprendizaje.

En estalinea, laformulacion de buenaspreguntas es una de las herramientas esenciales de mediacion para
construir un pensamiento profundo.

Cadapreguntahaceposibleunabusquedaquepermiteintegrarconocimiento y pensamiento; el pensamiento
se despliega en sus distintos actos que posibilitan dominar, elaborar y transformar un conocimiento.

ENFOQUE WNTERDISCIPLINARIO Y APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

La integracion disciplinaria permite fortalecer conocimientos y habilidades de pensamiento complejo
que faculten/la comprension profunda de ellos. Para lograr esto, es necesario que los docentes
incorporen en su planificacién instancias destinadas a trabajar en conjunto con otras disciplinas. Las
Bases Curriculares plantean el Aprendizaje Basadoen Proyecto como metodologia para favorecer el
trabajo colaborativo y el aprendizaje de resolucion de problemas.

Unproblemarealesinterdisciplinario.Por este motivo, en los Programas de Estudio de cada asignatura se
integra orientaciones concretas y modelos de proyectos, que facilitaran esta tarea a los docentes y que
fomentaran el trabajo y la planificacion conjunta de algunas actividades entre profesores de diferentes
asignaturas.
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Se espera que, en las asignaturas electivas de profundizacion, el docente destine un tiempo para el
trabajo en proyectos interdisciplinarios. Para ello, se incluye un modelo de proyecto interdisciplinario por
asignatura de profundizacion.

Existe una serie de elementos esenciales que son requisitos para QUE el disefio de un Proyecto? permita
maximizar el aprendizajey la participacion de los estudiantes, de manera que aprendancdomo aplicar el
conocimiento al mundoreal, como utilizarlo pararesolver problemas, responder preguntas complejas y
crear productos de alta calidad. Dichos elementos son:

e Conocimiento clave, comprension y habilidades

Elproyectoseenfocaenprofundizarenlacomprensiéndelconocimiento interdisciplinar, ya que permite
desarrollar a la vez los Objetivos de Aprendizajey las habilidades delSiglo XXlque serequieren para
realizar el proyecto.

e Desafio, problema o pregunta

El proyecto se basa en un problema significativo para resolver o.una pregunta para responder, en el
nivel adecuado de desafio para los alumnos, que se.implementasmediante una pregunta de
conduccién abierta y atractiva.

e Indagacidn sostenida

El proyectoimplicaun procesoactivoy profundoalolargo deltiempo, en elquelosestudiantesgeneran
preguntas, encuentran vy utilizan recursos, hacen preguntas adicionales y desarrollan sus propias
respuestas.

e Autenticidad

El proyecto tiene un contexto~del mundonreal; utiliza procesos, herramientasy estandares de
calidad del mundoreal, tiene unimpacto.real, ya'que creard algo que serd utilizado o experimentado
por otros, y/oestaconectadoalaspropiaspreocupaciones,intereseseidentidades de los alumnos.

* Vozy eleccién del estudiante

El proyecto permite a los estudiantes tomar algunas decisiones sobre los productos que crean, como
funcionanycémousansutiempo, guiados por el docente y dependiendo de su edad y experiencia de
AprendizajeBasade en-Proyeectos (ABP)

e Reflexion

El proyecto.brinda oportunidades para que los alumnos reflexionen sobre qué y cémo estdn
aprendiendo, y sobre el disefio y la implementacion del proyecto.

e Critica y revision
El proyecto incluye procesos de retroalimentacion para que los estudiantes den y reciban

comentarios sobre su trabajo, con el fin de revisar sus ideas y productos o realizar una investigacion
adicional.

2 AdaptadodeJohn Larmer, John Mergendoller, Suzie Boss. Setting the Standard for Project Based Learning: A Proven Approach to Rigorous Classroom Instruction,
(ASCD 2015).
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e Producto publico

El proyecto requiere que los alumnos demuestren lo que aprenden, creando un producto que se
presenta u ofrece a personas que se encuentran mas alla del aula.

CIUDADANIA DIGITAL

Los avances de la automatizacion, asi como el uso extensivo de las herramientas digitales y de la
inteligencia artificial, traerdn como consecuencia grandes transformaciones y desafios en el mundo del
trabajo, por lo cual los estudiantes deben contar con herramientas necesarias para enfrentarlos. Los
Programas de Estudio promueven que los alumnos empleen tecnologias de informacion para
comunicarse y desarrollar un pensamiento computacional, dando cuenta de sus aprendizajes o de sus
creaciones y proyectos, y brindan oportunidades para hacer un uso extensivo de ellas'y desarrollar
capacidades digitales para que aprendan a desenvolverse de manera responsable, informada, segura,
ética, libre y participativa, comprendiendo el impacto de las TIC en la vida péersonaly el entorno.

CONTEXTUALIZACION CURRICULAR

La contextualizacion curricular es el proceso de apropiacion y desarrollo del'eurriculum en una realidad
educativa concreta. Este se lleva a cabo considerando las_caracteristicas. particulares del contexto
escolar (por ejemplo, el medio en que se sitla el establecimiento educativo, la cultura, el proyecto
educativo institucional de las escuelas y la comunidad escolar, eltipoide formacién diferenciada que se
imparte -Artistica, Humanistico-Cientifica, Técnico Profesional-, entre otros), lo que posibilita que el
proceso educativo adquiera significado para los estudiantes desde sus propias realidades y facilita, asi,
el logro de los Objetivos de Aprendizaje.

Los Programas de Estudio consideran una propuestade disefio de clases, de actividades y de evaluaciones
que pueden modificarse, ajustarse y transferirsé a diferentes realidades y contextos.

ATENCION A LA DIVERSIDAR Y A BA INCLUSION

Eneltrabajopedagdgico,ésimportante quelosdocentestomenencuenta la diversidad entre estudiantes
en términos culturales, sociales, étnicos, religiosos, de género, de estilos de aprendizajey de niveles de
conocimiento. Esta diversidad.enriquece los escenarios de aprendizaje y esta asociada a los siguientes
desafios para las profesores:

e Procurarquelosaprendizajessedesarrollendeunamanerasignificativa en relacion con el contexto y la
realidad de los alumnos.

e TrabajarparaquetodosalcancenlosObjetivosdeAprendizajesefialados en el curriculum, acogiendo la
diversidady laiinclusion como una oportunidad para desarrollar mas y mejores aprendizajes.

e Favorecerypotenciarladiversidadylainclusién, utilizandoelaprendizaje basado en proyectos.

e En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales, tanto el conocimiento de los
profesores como el apoyo y las recomendaciones de los especialistas que evalian a dichos
estudiantes contribuirdn a que todos desarrollen al maximo sus capacidades.

e Generar ambientes de aprendizaje inclusivos, lo que implica que cada estudiante debe sentir
seguridad para participar, experimentar y contribuir de forma significativa a la clase. Se recomienda
destacar positivamente las caracteristicas particulares y rechazar toda forma de discriminacion,
agresividad o violencia.
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e Proveer igualdad de oportunidades, asegurando que los alumnos puedan participar por igual en
todas las actividades, evitando asociar el trabajo de aula con estereotipos asociados a género,
caracteristicas fisicas o cualquier otro tipo de sesgo que provoque discriminacion.

o Utilizar materiales, aplicar estrategias diddacticas y desarrollar actividades que se adecuen a las
singularidadesculturalesyétnicasdelosestudiantes y a sus intereses.

e Promoveruntrabajosistematico, conactividades variadas paradiferentes estilos de aprendizaje y con
ejercitacion abundante, procurando que todos tengan acceso a oportunidades de aprendizaje
enriquecidas.

Atender a la diversidad de estudiantes, con sus capacidades, contextos y conocimientas previos, no
implica tener expectativas mas bajas para algunos de ellos. Por el contrario, hay que reconocer los
requerimientos personales de cada alumno para que todos alcancen los propésitos de aprendizaje
pretendidos. En este sentido, conviene que, al disefiar el trabajo de cada unidad, el'docente considere
los tiempos, recursos y métodos necesarios para que cada estudiante logre un aprendizaje de calidad.
Mientras mas experiencia y conocimientos tengan los profesores sobre su»asignaturawy las estrategias
que promueven un aprendizaje profundo, mas herramientas tendran. para, tomar decisiones
pertinentesy oportunas respecto de las necesidades de sus alumnos. Por esta razén, los Programas de
Estudio incluyen numerosos Indicadores de Evaluacion, observaciones al docente, sugerencias de
actividades y de evaluacién, entre otros elementos, para apoyar lasgestion curricular y pedagodgica
responsable de todos los estudiantes.
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Orientaciones para planificar

Existen diversos métodos de planificacion, caracterizados por énfasis especificos vinculados al enfoque
del que provienen. Como una manera de apoyar el trabajo de los docentes, se propone considerar el
disefio para la comprensidn, relacionado con plantear cuestionamientos activos a los estudiantes, de
manera de motivarlos a poner en practica sus ideas y nuevos conocimientos. En este sentido, y con el
propdsito de promover el desarrollo de procesos educativos con foco claroy directo en los aprendizajes,
se sugiere utilizar la planificacién en reversa (Wiggins y McTigue, 1998). Esta mantiéne siempre al centro
lo que se espera que aprendan los alumnos durante el proceso educatiVo, en“el mareco’ de la
comprension profunda y significativa. De esta manera, la atencién se concentra en'lo que se espera que
logren, tanto al final del proceso de ensefianza y aprendizaje, como durante su desarrollo.

Para la planificacion de clases, se considera tres momentos:

1 Identificar el Objetivo de Aprendizaje que se quiere alcanzar
Dicho objetivo responde a la pregunta: équé se espera que aprendan? Y se especificaapartirdelos
Objetivos de Aprendizaje propuestos en las Bases Curriculares y..en, relacién con los intereses,
necesidadesy caracteristicas particulares de los estudiantes.

2 Determinar evidencias
Teniendo claridad respecto de los aprehdizajestque.se quiere lograr, hay que preguntarse: iqué
evidenciaspermitirdnverificarqueelconjunto de Qbjetivos de Aprendizaje se logré? En este sentido,
los Indicadores presentados en el Programa resultan de gran ayuda, dado que orientan la toma de
decisiones con un sentido formativo.

3. Planificar experiencias de@prendizaje
Teniendo en mente los Objetives de Aprendizajes y la evidencia que ayudara a verificar que se han
alcanzado, llega el momento de pensar en las actividades de aprendizaje mas apropiadas.

¢Qué experiencias brindardn®oportunidades para adquirir los conocimientos, habilidades y
actitudes que se necesita? Ademds de esta eleccion, es importante verificar que la secuencia de las
actividades 'y estrategias elegidas sean las adecuadas para el logro de los objetivos (Saphier, Haley-
Specay. Gower,2008).

Planificar las
ACTIVIDADES DE

Determinar la
EVIDENCIA DEL
APRENDIZAJE

(Evaluacion)

Identificar los
OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

APRENDIZAJE

¢Cuales son los Objetivos ¢Qué evidencias permitiran ;Como se guia a los
de Aprendizaje (OA)? verificar los logros o avances estudiantes para promover
de los estudiantes durante el el logro de los Objetivos
proceso de aprendizaje? de Aprendizaje (OA)?
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Orientaciones para evaluar
los aprendizajes

La evaluacién, como un aspecto intrinseco del proceso de ensefianza-aprendizaje, se plantea en estos
programas con un foco pedagdgico, al serviciodelaprendizajedelosestudiantes. Paraqueestoocurra, se
plantea recoger evidencias que permitan describir con precision la diversidad existente en‘el aula para
tomar decisiones pedagodgicas y retroalimentar a los alumnos. La evaluacion ‘desarrollada. con»foco
pedagogico favorece la motivacién de los estudiantes a seguir aprendiendo;asimismo, el desarrollo de
la autonomiay la autorregulacién potencia la reflexion de los docentes sobre su practica y facilita latoma
de decisiones pedagodgicas pertinentes y oportunas que permitandapoyar . de.mejor manera los
aprendizajes.

Para implementar una evaluacién con un foco pedagdgico, se requiere:

e Diseflar experiencias de evaluacion que ayuden a los estudiantes a poner. en practica lo aprendido en
situaciones que muestren la relevancia o utilidad de ese:aprendizaje.

e Evaluar solamente aquello que los alumnos efectivamente han tenido la oportunidad de aprender
mediante las experiencias deaprendizaje mediadas por el profesor.

e Procurar que se utilicen diversas formas dé evaluar, que consideren las distintas caracteristicas, ritmos
y formas de aprender, necesidades e intereses de los estudiantes, evitando posibles sesgos vy
problemas de accesibilidad para ellos.

e Promover que los alumnos tengan una activa participacion en los procesos de evaluacion; por ejemplo:
al elegir temas sobre los cuales les interese realizar una actividad de evaluacién o sugerir la forma en
que presentaran a otros»un preducto;.participar en proponer los criterios de evaluacién; generar
experiencias de auto- 'y coevaluacién que les permitan desarrollar su capacidad para reflexionar sobre
sus procesos, progresosy logros de aprendizaje.

e Que las evaluaciones sean de la‘mas alta calidad posible; es decir, deben representar de la forma mas
precisa posible los aprendizajes que se busca evaluar. Ademas, las evidencias que se levantan y
fundamentan las interpretaciones respecto de los procesos, progresos o logros de aprendizajes de los
estudiantes, deben.ser suficientes como para sostener de forma consistente esas interpretaciones
evaluativas.
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EVALUACION

Para certificar los aprendizajes logrados, el profesor puede utilizar diferentes métodos de evaluacién
sumativa que reflejen los OA. Para esto, se sugiere emplear una variedad de medios y evidencias, como
portafolios, registros anecdoticos, proyectos de investigacion grupales e individuales, informes,
presentaciones y pruebas orales y escritas, entre otros. Los Programas de Estudio proponen un ejemplo
de evaluacion sumativa por unidad. La forma en que se disefie este tipo de evaluaciones y el modo en
que se registre y comunique la informacion que se obtiene de ellas (que puede ser con calificaciones)
debe permitir que dichas evaluaciones también puedan usarse formativamente para retroalimentar
tanto la ensefianza como el aprendizaje.

El uso formativo de la evaluacion debiera preponderar en las salasdeclases, utilizandesede manera
sistematica para reflexionar sobre el aprendizaje y la ensefianza, y para tomar decisiones pedagdgicas
pertinentes y oportunas que busquen promover el progreso del aprendizaje.de todos les estudiantes,
considerando la diversidad como un aspecto inherente a todas las aulas.

El proceso de evaluacién formativa que se propone implica articularwel proceso de ensefianza-
aprendizaje en funcién de responder a las siguientes preguntaswm¢A déndewoy? (qué objetivo de
aprendizaje espero lograr), éDdénde estoy ahora? (cuan cerca o lejossme encuentro de lograr ese
aprendizaje) y ¢ Qué estrategia o estrategias pueden ayudarme a llegar a.dondestengo que ir? (qué pasos
tengo que dar para acercarme a ese aprendizaje). Este proceso continuo de establecer un objetivo de
aprendizaje, evaluar los niveles actuales y luego trabajarestratégicamente para reducir la distancia entre
los dos, es la esencia de la evaluacion formativa. Una vez quesse alcanza una meta de aprendizaje, se
establece una nueva metay el proceso continda. a

¢Como llego?
Retroalimetacibn efectiva

¢Donde estoy? ¢A donde voy?
Evidenciar aprendiZajes Compartir objetivos e
mientras oglrren indicadores de evaluacian
[J

Autoevaluacion y coevaluacion

®

Parapromoverla motivacion paraaprender, el nivel de desafioyelnivelde apoyo deben ser los adecuados
—en términos deVygotsky (1978), estar en la zona de desarrollo proximo de los estudiantes—, para lo cual
se requiere que todas las decisiones que tomen los profesores y los propios alumnos se basen en la
informacién .0 evidencia sobre el aprendizaje recogidas continuamente (Griffin, 2014; Moss & Brookhart,
2009).

Unidad de Curriculum y Evaluacién 18
Ministerio de Educacion, enero 2020



Programa de Estudio Filosofia 3° medio

Estructura del programa

Propésito de la unidad

Resume el objetivo formativo de Ia
unidad, actla como una guia para el
conjunto de actividades y evaluaciones
que se disefian en cada unidad. Se detalla
qué se espera que el estudiante
comprenda en la unidad, vinculando los
contenidos, las habilidadesy las actitudes
deformaintegrada.

Objetivos de aprendizaje (OA)

Definen los aprendizajes terminales del
afio para cada asignatura. En cada unidad
se explicitan los objetivos de aprendizaje
a trabajar.

Indicadores de evaluacion
Detallan uno o mas desempefios
observables, medibles, especificos de los
estudiantes que permiten _evaluar el
conjunto de Objetivos de Aprendizaje de
la unidad. Son de cardcter sugerido, por lo
que el docente puede maodificarlos® o

complementarlos.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Programa de Estudio Unidad 1

UNIDAD 1

LA FILOSOFIA NOS PERMITE CUESTIONAR LA
REALIDAD Y A NOSOTROS MISMOS

PROPOSITO DE LA UNIDAD

En esta unidad, los I irirdn her para cuestionar v fundamentar el valor v el lugar de la
filosofia en la saciedad contempordnea, Para promover la reflexién sobre la “utilidad” y/o “inutilidad” de |a filosofia,
se pueden desarrallar preguntas coma las siguientes: (Todos los seres humanos pueden filosafar? ¢Par qué y para
qué hacer la filosoffa? éHasta qué punto podemos prescindir de la filosofia?

OBIJETIVOS DE APRENDIZAIJE

QAL Describir las caracteristicas del quehacer filoséfico, considerando el problema de su origen y sentido, &
identificanda algunas de sus grandes preguntas y temas.

OAB Aplicar principios y herramientas de argumentacion en el didlogo, la escritura v diferentes contextos,
considerande la consistendia y rigurosidad logica, la identificacién de razonamientos validos e invalidos y
meétodaos de razonamienta filoséfico.

OAa Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias filosdficas, po-
niendo en duda aquello que aparece como “cierte” o “dado” y proyectando diversas respuestas posibles,

OAb Analizary fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, do sus neept
meétodos de razonamienta e implicancias en |a vida cotidiana.
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Las actividades de aprendizaje

El disefilo de estas actividades se
caracteriza  fundamentalmente por
movilizar conocimientos, habilidades vy
actitudes de manera integrada que
permitan el desarrollo de una
comprension significativa y profunda de
los Objetivos de Aprendizaje. Son una
guia para que el profesor o la profesora
disefie sus propias actividades de

evaluacion.

Orientaciones para el docente
Son sugerencias respecto a como
desarrollar  mejor  una  actividad.
Generalmente indica fuentes de recursos
posibles de adquirir, (vinculos web),
material de consulta y lecturas para el
docente vy

estrategias para tratar

conceptos habilidades y actitudes.

Recursos

Se especifican todos los recursos
necesarios para el desarrollo .dew.la
actividad. Especialmente relevantes, dado
el enfoque de aprendizaje. para. la
comprensién  profunda<y el ‘de las
Habilidades para el Siglo XXI, es. la
incorporacion de recurses virtuales y de

uso de TIC.

Actividades de evaluacion

sumativa dejladinidad

Son propuestas.de evaluaciones de cierre
de unidad' que contemplan los
aprendizajes‘desarrollados a lo largo de
ellas. Mantienen una estructura similar a

las actividades de aprendizaje.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Programe de Estudla Unidad 1

ACTIVIDAD 1:

Cuestionar, reflexionar y filosofar

Duracidn: 2 horas pedagagicas

PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

Esta actividad busca que los estudiantes se aproximen a la reflexion filosafica mediante la formulacién y
fundamentacion de preguntas relacionadas con su vida diaria. Se espera apertura a distintas perspectivas y que
reconcrcan coma las preguntas filoscficas pueden surgir a partir del cuestionamiento de situacicnes cotidianas
& ideas preconcebidas.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAIE
OA1 Describir las caracteristicas del quehacer filosofico, consideranda el problema de su origen y sentido,

< identificando algunas de sus grandes preguntas y temas,

OAa Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceplos y Leorias filaseficas,
poniendo en duda aguello que aparece como “cierto” o "dado” v proyectando diversas respuestas
posibles,

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CUESTIONANDO A PARTIR DEL ASOMBRO

Parainiciar |a actividad, ven un video que muestre alguna realidad o fandmena que, junta con causar imprasidn
0 asombra en los estudiantes, los invite a la reflexion filosafica. Se sugleren los siguientes:

# ¢La automatizacién nos quitard nuestros trabajos? David Auter, TED TALK 2017
[link: https: youtube. ? pITz0]

= El tamafio del universo y sus componentes: Universe Size Comparison 30, Harry Evett 2019
[link: hitps:/fuwueyoutube. com/watch 2v=vOpEOPHTVTS]

+ El avance del desierto: Reportajes T13: Cambio dimatico en Chile, T13 2017
[link: hitps:/farwwyoutube comywatch?y=Hk4aC8_WabY]

Luego reflexionan individualmente en tornoe a las siguientes preguntas ;

= {Qué cuestionamientos me deja el video?

= £Por quét es necesario hacerse preguntas?

+ :Qué consecuencias fiene el asombra  a prablemaizacién?

Programa de Estudio Unidad 1

ACTIVIDAD DE EVALUACION:

INDICADORES DE EVALUACION

+ Distingue los elementos que diferencian a la
filosafia de otras disciplinas, identificando las

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

DAL Describir las caracteristivas del quehacer filossfico,

0A6

OAa

0Ab

el problema de su arig .
eidentificando algunas de sus grandes preguntas
¥ temas

Aplicar princig ientas d

en el dislogo, la escrituray diferentes contextos,
Ia cons ¥ rig Igi-

ca, la identificacion de razonamientos validos &

invalidos v métodos de razonamienta filossfico.

Farmular preguntas significativas para su vida
a partir del anslisis de conceptos y teorias filo-
séficas, poniende en duda aquella que aparece
como “cierto” o "dado” y proyectando diversas
respuestas posibles.

Analizar y fundamentar problemas presentes en
textos filosoficos, considerando sus supuestos,
cenceptos, métodos de razonamiento e impli-
cancias en la vida cotidiana

caracteristicas propias de |a filosofia v su sentido.

« Relaciona los grandes problemas y preguntas de
Ia filosofia con su vida cotidiana.

= Aplica principios y herramientas de la argumen-
tacion en el anlisis de textos filosoficos u otros
contextos

* Elabora un discurso escrito o hablado, utilizando
principins y herramientas de I logica y la argu-
mentacidn

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD DE EVALUACION

El docente introduce la actividad como la apertunidad de aplicar los conceptos estudiados durante la unidad, por
inedio de la creacion de un Tolleto en el que, a partir del estudio del quehacer filosofico, cada alumno exprese ¢l
valor que la filosafia tiene en su vida de manera genuina. El folleto tendré como pblico a los alumnos de 2° Medio
y el desaffo serd darles a conocer la filosaffa y suwalor parala vida, para que ellos, queaun no han tenido clases de
filosofia en ¢l colegio, connzean aué es la filosofia al momento de elegir sus asignaturas de formacisn diferenciada,
Este folleto serd, ademas, instancia para aplicar de manera creativa las herramientas argumentativas estudiadas

REFLEXION SOBRE EL VALOR DE LA FILOSOFiA

Paraniciar |a actividad, el docente realiza una reflexion grupal de cierre de unidad, Para esto, organiza lasala para
generar un ambiente de conversacion y confianza, ordenando las sillas en un clrculo o incluse fuers de la sala si
las condiciones Io permiten
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FILOSOFIA 3° MEDIO

Propdsitos formativos

La asignatura de Filosofia del Plan de Formacion General tiene como objetivo iniciar al estudiante en la
reflexidn critica, metddica y rigurosa, asi como en el conocimiento de la filosofia. Estos objetivos estan
intrinsecamente unidos y tienen como horizonte formativo que el estudiante sea capaz de filosofar por
si mismo. De esta forma, se facilitard la indagacion con rigor y espiritu critico acerca de preguntas
filosdficas actuales, y también de hacerse cargo de razonamientos y textos fundamentales de la tradicién
filosofica desde sus inicios hasta nuestros dias.

Esta asignatura, ademas, es un espacio pertinente para promover actitudesy virtudes intelectuales
necesarias para que los estudiantes logren un desarrollo integral. La capacidad de asombro, de precision
argumentativa, de detenerse y cuestionar aquello que aparece como dado y de pensar por si mismos,
son disposiciones fundamentales para que avancen en el desarrollo de sus habitos intelectuales,
logrando con ello fortalecer su autonomia y enriquecer a la comunidad en la que estdn insertos.

El desarrollo del pensamiento filoséfico. requiere que manejen principios y herramientas
fundamentales de argumentacion, analicen métodos de razonamiento filosdfico y evalien problemas
filoséficos que sean pertinentes vy significativos para su vida. Las asignaturas de Filosofia promoveran
estos aprendizajes a fin de contribuir al fortalecimiento de la capacidad argumentativa, la toma de
decisiones de los alumnos y su comprension del mundo actual. Adicionalmente, temas propios del
mundo contempordneo y.de la realidad sociopolitica actual, como la bioética, la inteligencia artificial, la
igualdad de género'o eliimpacto de la tecnologia en la vida personal, son propicios para ser abordadas
desde esta asignatura.

El estudio de.la ontologia, la epistemologia y la ética, dentro del plan comin de 3° y 4° Medio,
cumple:la funcion de introducir a los estudiantes en la disciplina, considerando que los aprendizajes se
pueden enriquecera partir de otras areas tematicas que el docente estime convenientes. La légica, por
su parte, es considerada un instrumento de analisis filoséfico o procedimiento racional que asegura la
rigurosidad.en la argumentacion, por lo que se espera que los estudiantes apliquen algunos de sus
principios en didlogos filoséficos, ensayos, formulacion de preguntas filosdficas, entre otras actividades
gue lo requieran.
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Enfoque de la asignatura

A continuacién, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan la
asignatura del Plan de Comun de Formacion General Filosofia.

Aprender a filosofar

La asignatura comprende la filosofia como una practica y por ello busca propiciar en los estudiantes el
ejercicio de filosofar a partir de la lectura, el didlogo vy la escritura de textos filoséficos. Debido a que se
presenta en el ciclo terminal de la Educacion Media, los objetivos y propdsitos de la asignatura deben
abordar conocimientos, habilidades y actitudes que les ofrezcan un panorama genuino dea disciplina
filosdfica, sus métodos y grandes preguntas. Esto significa aprender a formular problemas y pensarsobre
si mismos y el mundo que los rodea en didlogo con lineas de pensamiento de diversas tradiciones,
escuelas, autores, corrientes y épocas, para conservar la filosofia como una disciplina activa y no
convertirla en una memorizacién de conocimientos. Bajo este' marco, se considera la capacidad de
reflexion filoséfica como un conjunto de habilidades que permiten profundizar los conocimientos,
ahondar en problemas, analizar métodos de razonamiento y argumentacion; cuestionar y sustentar
visiones personales, asi como dialogar racionalmente con otros.

En esta linea, con el fin de introducir al alumno en la filosoffa, el Programa de Estudios propone
actividades en las que sea el protagonista del ejercicio filosofico. Por ejemplo, se propone actividades
en la que debe contrastar argumentaciones, desentrafiando sus supuestos. Un ejemplo de esto es la
Actividad n°3 de la Unidad 2, donde los estudiantes contrastan extractos contrarios respecto del
problema de la libertad y evallan las consecuéencias que dichas teorias tendrian para la cotidianeidad.
Del mismo modo, se espera que analicen criticamente las opiniones dominantes y el sentido comun,
intencion que se ve reflejada en'la Actividad n°1 de la Unidad 2, donde reflexionan en torno a la pregunta
por lo real. La reflexién en torno a preguntas y la formulacion de las mismas son también estrategias que
permiten al estudiante filosofar por.si mismo. Por ultimo, con el fin de que practiquen el ejercicio de
filosofar, se incorporan.instancias en las que podran elaborar y fundamentar sus propias visiones acerca
de los problemas filoséficos. Por ejemplo, en la Evaluacion de la Unidad n°2, se espera que elaboren un
escrito con su propia respuesta.de una de las preguntas trabajadas durante la unidad.

La experiengiadomoputo de partida

La filosoffay ellaprender a filosofar debe arraigarse en experiencias vitales propias de todo ser humano,
y que sean significativas y pertinentes para los jévenes. Por lo tanto, su punto de partida son estas
vivenciasy. ciertas preguntas que el pensamiento, incluso sin mediar una reflexién tematica o un
conocimiento de autores, se puede llegar a plantear por si mismo. La filosofia se plantea como una
actividad propia del ser humano y necesaria para su desarrollo integral, y no como una disciplina ajena
a las preguntas y experiencias cotidianas. Con todo, debe evitar confundirse con el mero enunciado de
experiencias; debe procurar problematizarlas, darles sentido y analizarlas metddicamente.
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Este punto es sumamente importante para la ensefianza de la filosofia. Por esta razon, las
actividades de aprendizaje del Programa de Estudios buscan recoger la experiencia cotidiana de los
estudiantes, con el fin de enraizar la filosofia en su propia vida. Esto es sobre todo patente en la Actividad
n°1 de la Unidad 1, donde se espera que elaboren preguntas filoséficas a partir de ciertos puntos de
partida experienciales del filosofar: el asombro, las situaciones limite, las dudas vy las crisis. De igual
modo, la cotidianeidad de los alumnos se plantea como punto de partida en la gran mayoria de las
actividades, donde se problematiza y profundiza en torno a aquellos que experimentan diariamente.

La importancia de la experiencia como punto de partida implica que los Objetivos de Aprendizaje
de la asignatura son amplios y contextualizables a los intereses, las necesidades;las proyecciones y el
entorno de los estudiantes. Para efectos de la propuesta didactica del Programa de Estudios, se ofrece
temas, extractos filosoficos y metodologias especificas; no obstante, se espera que los docentes
seleccionen los autores, conceptos, temas y problemas, asi como las. metodologias. de ensefianza-
aprendizaje que estimen pertinentes y significativas para que el alumno aprenda a filesofar.

La practica del didlogo tiene profundas raices en la historia de la filosofia y posee un gran potencial
didactico para las asignaturas, ya que pone en juego habilidades filoséficas fundamentales: la capacidad
hermenéutica de comprender lo que dice el otro, el pensamiento légico-argumentativo, el pensamiento
critico y creativo, y la apertura de las propias ideas en‘oposicion a'las ideas de los demds, entre otras. El
didlogo supone valorar el desacuerdo y reconocer los limites, requisitos y reglas de la argumentacion
filoséfica. Ademds, requiere tener disposicion “a recibir contraargumentos, escuchar otras
interpretaciones fundadas sobre un'mismo asunto y.respetar argumentos, ejemplos o analogias que
otros proponen y que representan perspectivas diferentes a las propias. Asi, el impacto del didlogo
también alcanza al campo dé los valores y actitudes, pues exige que quienes dialogan se escuchen
atentamente, se pongan.en el lugar del otro, aprendan a aceptar la existencia de distintos puntos de
vista, respeten la diferencia ysexperimenten la construccion del conocimiento como una experiencia
colectiva.

Por estas razones, la' Unidad n°4 del Programa de Estudios estd dedicada al didlogo. Esta unidad es
de cardcter procedimental, ya que se espera que el docente y los estudiantes elijan el tema sobre el cual
se trabajard el didlogo, que esté relacionado con los problemas ontoldgicos y/o epistemoldgicos
trabajados durantelas unidades anteriores. En la unidad de didlogo, profundizan en torno al desacuerdo,
proponen acciones concretas para participar de la mejor manera en didlogos filoséficos, trabajan en
torno a las reglas que deben seguirse las discusiones y se preparan para participar finalmente en una
instancia de didlogo en torno a un tema de su interés relacionado con lo estudiado durante el afio.
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Lectura y escritura de textos filoséficos

Se espera que el estudiante aborde con apertura textos filoséficos fundamentales de la historia del
pensamiento, desarrollando habilidades interpretativas que le permitan deducir las tesis fundamentales
del mismo, comprender su estructura, analizar sus consecuencias y cuestionar sus supuestos y
argumentos. Desde esta perspectiva, la lectura debe ser inquisitiva y critica frente a una pregunta o un
problema, y también debe facilitar un didlogo filosofico.

La lectura critica de textos se entiende como parte de la practica filoséfica y no como.un medio para
llegar a ella. Para el trabajo de los textos, y debido a la complejidad de algunos de ellos, el Programa de
Estudios propone diversos momentos de lectura individual y grupal, ademas de_estrategias de lectura
guiada para que la mediacion del docente permita que el texto se vuelva mas accesible.al alumno.

Excepto contadas excepciones, cada Actividad de Aprendizaje sugiere extractos para desarrollar los
aprendizajes. Como se sefiald anteriormente, dichos extractos son sélo propuestas..Se espera que el
profesor trabaje con ellos y/o con otros que estime pertinentes en mayor medida para sus estudiantes,
siempre resguardando la diversidad de perspectivas.

La escritura se concibe en filosofia como un“modo de .ensayar respuestas, ordenar ideas
considerando su sentido y causalidad, y justificar.una posicién abierta al didlogo con otro. Es una
instancia de encuentro consigo mismo y con autores. La escritura exige rigurosidad en la formulacién de
ideas, organizacidon conceptual y claridad argumentativa. En efecto, en su escrito, el estudiante tiene la
oportunidad de hacer referencia a las ideas que filésofos han dicho antes que él e interpretarlas,
recuperarlas, criticarlas, aplicarlas<y/o. darles nueve sentido. El Programa incorpora instancias de
escritura en la que se espera que el alumno elabore y fundamente sus visiones personales y, ademas,
entre en didlogo con autores‘para respaldar y/o contrastar su postura.

Métodos filosdficos

Existen métodos presentes en la historia de la filosofia a los que es posible acudir para su ensefianza,
con el fin de potenciar el'pensamiento critico, la creatividad y, en suma, el filosofar. La mayéutica
socratica, la hermenéutica y la fenomenologia, por ejemplo, ofrecen herramientas para que los
estudiantes puedan observar y describir fendmenos, formular preguntas e interrogaciones cruzadas,
discutir'dilemas éticos, entre otros. Los métodos de la filosofia aportan igualmente al desarrollo de la
creatividad, en lamedida en que permiten ampliar la manera como pensamos respecto de una situacién
0 un concepto, por medio del uso de metaforas y analogias o de formular situaciones hipotéticas. El
Programa de Estudios busca que los alumnos conozcan los métodos que ha utilizado la filosofia en la
busqueda de respuestas y, ademas, se espera que el docente incentive su uso cuando los alumnos deben
elaborar sus propias respuestas.
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Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacién digital y de uso de tecnologias se promueven en el Programa de Estudio
como parte de las Habilidades para el siglo XXI. Estas son fundamentales para generar instancias de
colaboracidon, comunicacion, creacién e innovacion en los estudiantes mediante el uso de TIC.

En la asignatura de Filosofia, se promueve el uso de TIC en dos aspectos. En primer lugar, en la
busqueda de informacién, puesto que permiten a los alumnos acercarse a una amplia variedad de
fuentes para abordar problemas y fundamentar sus opiniones. Por ejemplo, pueden-utilizarse para
investigar sobre métodos filoséficos en la Actividad n°4 de la Unidad 1 y para la preparacion para el
didlogo en la Actividad n°4 de la Unidad 4, entre otros momentos. Por otra parte, las TIC ofrecen la
oportunidad de acceder a herramientas y recursos para leer textos“(filosoficos, desarrollar
investigaciones, comunicar y difundir trabajos y proyectos. La elaboracién de unalinea de tiempo, por
ejemplo, propuesta como evaluacién para la Unidad n°3, es una.oportunidad para que usen
herramientas online y asi incorporen las TIC al ejercicio filosofico. Estos usos.deben efectuarse con la
guia del docente para resguardar que sean utilizadas con criterio, prudenciay.responsabilidad.

Se recomienda también al profesor generar instancias de reflexion en torno a los desafios y
problemas asociados al uso de las TIC, que pueden llevarse a caboen la Unidad n°4 de didlogo filosofico
si se eligiera un tema relacionado con ellas o cuando se usen en la asignatura.

Orientaciones para el docente

Orientaciones didacticas

La ensefianza de la filosofia‘en 3° Medio debe considerar que esta es, probablemente, la primera vez
que los estudiantes se enfrentan al estudio de la disciplina. Por ello, al inicio el docente debe procurar
introducirlos a la especificidad de la disciplina, cuidando que el acercamiento ponga en evidencia la
pertinencia de lafilosofia y de las preguntas filoséficas para sus vidas. En esta misma linea, al introducir
un nuevo tema, el profesor debe recurrir a situaciones cotidianas y/o experiencias de los alumnos con
las que tenga relacion, y sélo después incorporar el trabajo con textos y conceptos filoséficos mas
complejos. Ademas delograr que el estudiante vea la filosofia como algo cercano, partir reflexionando
sobre lo cotidiano le.ayuda a entender la disciplina como un quehacer practico, énfasis que se quiere
dar alaasignatura.

Con el fin de no descuidar lo disciplinar, la ensefianza de la filosofia debe considerar el trabajo con
textos filoséficos, ya sea mediante el didlogo o por medio de lectura y escritura de textos. Sin caer en el
estudio enciclopédico de la tradicién, el docente debe incorporar conceptos y teorias filosdficas al
momento de profundizar y trabajar en torno a las preguntas esenciales de cada unidad. Se recomienda
que el trabajo con textos se haga tanto de manera individual, como grupal y plenaria, para asi facilitar a
los estudiantes el acceso a las ideas filosdficas.
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Por ultimo, se recomienda diversificar los recursos con los que se llevard a cabo las distintas
actividades de aprendizaje, de manera de apoyar la ensefianza de la filosofia mediante el uso de
imagenes y videos, noticias, expresiones artisticas, etc.

Orientaciones para evaluacién

Respecto de la evaluacion, se sugiere realizar actividades de evaluacién sumativas que incorporen
diversas maneras de expresar ideas y aprendizajes, para asi apuntar a las diversas maneras de aprender
de los estudiantes. En este sentido se sugiere incorporar evaluaciones escritas como cuentos, afiches,
folletos, infografias, ensayos; orales, como didlogos, disertaciones, debates, exposiciones;.y también
obras artisticas, como representaciones teatrales, musicales, visuales, etc.-La diversificacion también
implica incorporar evaluaciones tanto individuales como colaborativas, e instancias de autoevaluaciény
coevaluacién.

Las evaluaciones formativas son, asimismo, parte del proceso de aprendizaje. Tienen un caracter
de orientacién y apoyo al aprendizaje, y permiten obtener informacién sobre los progresos, la
comprension y el aprendizaje de los contenidos y las habilidades. Por ello, se recomienda evaluar
constantemente el progreso de los aprendizajes de los estudiantes, realizando actividades de refuerzo
y/o desafio si fuese necesario.

Por ultimo, se sugiere incorporar regularmente. momentos en que los alumnos puedan evaluar su
propio aprendizaje y reflexionar metacognitivamente acerca de él, haciendo énfasis en preguntas como:
éQué he aprendido? (Como he aprendido? ¢Qué estrategias son las que mas me han ayudado a
aprender? (En qué aprendizajesauln presento dificultad? ¢ Cdmo puedo enfrentar dichas dificultades?

Orientaciones para contextualizacién

La flexibilidad de los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura de Filosofia permite al docente adecuarlos
al contexto de los estudiantes, considerando sus proyectos e intereses particulares. Se invita al profesor
a seleccionar ‘preguntas filosdficas, recursos didacticos, metodologias y extractos filosoficos que
respondan al contexto delos alumnos y que ayuden a hacer de la filosofia una disciplina pertinente a su
vida.Laposibilidad de contextualizacion existe sobre todo en la Unidad 4, donde trabajan en torno a un
problema relacionado con la ontologia y/o epistemologia que ellos mismos elijan con ayuda del docente.
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Objetivos de aprendizaje de Filosofia

Las Bases Curriculares de Filosofia presentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas: unos de

habilidades, comunes a todas las asignaturas cientificas del nivel, y otros de objetivos enfocados en el

conocimiento y la comprension, definidos para cada nivel. Ambos tipos de objetivo deben entrelazarse

con las actitudes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Objetivos de Aprendizaje de 3° Medio

Habilidades
Se espera que los estudiantes sean capaces de:

a.

Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis.de conceptos y teorias
filosoficas, poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando
diversas respuestas posibles.

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicanciasen'la vida cotidiana.

Participar en didlogos sobre grandes problemas.de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los “distintos participantes, utilizando métodos de
razonamiento filosoéfico y valorando la controversia y ladiversidad como factores fundamentales
para el desarrollo del pensamiento.

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tantode reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos
y plantear nuevos puntos dewvista.

Conocimiento y comprension

Se espera que los estudiantes.sean capaces de:

1. Describir las caracteristicas del quehacer filoséfico, considerando el problema de su origen y
sentido, e'identificando algunas de sus grandes preguntas y temas.

2. Analizary fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con
la cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que
las desarrollaron.

3. Formular preguntas filosoficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

4. Formular preguntas filosdficas referidas al conocimiento, la ciencia y la verdad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias epistemoldgicas fundamentales.

5. Dialogar sobre grandes problemas de la ontologia y/o la epistemologia, confrontando diversas
perspectivas filosoficas y fundamentando visiones personales.

6. Aplicar principios y herramientas elementales de argumentacion en el didlogo, la escritura y
diferentes contextos, considerando la consistencia y la rigurosidad ldgica, la identificacion de
razonamientos validos e invalidos y métodos de razonamiento filoséfico.
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Visién global del afio

En la propuesta didactica del Programa de Estudios, estos Objetivos de Aprendizaje se distribuyen
anualmente en 4 unidades:

Unidad 1:

La filosofia nos permite
cuestionar
rigurosamente la
realidad y a nosotros
mismos

Objetivos de Aprendizaje

OA 1 Describir las
caracteristicas del
guehacer filosdfico,
considerando el
problema de su origeny
sentido, e identificando
algunas de sus grandes
preguntas y temas.

OA 6 Aplicar principios y
herramientas de
argumentacion en el
didlogo, la escritura y
diferentes contextos,
considerando la
consistencia y
rigurosidad légica, la
identificacion de
razonamientos validos e
invélidos y métodos de
razonamiento filoséfico.

OA a Formular preguntas
significativas para su vida
a partir del analisis de
conceptos y teorias
filosoficas, poniendo en
duda aquello que
aparece como “cierto” o
“dado” y proyectando
diversas respuestas
posibles.

OA b Analizary
fundamentar problemas
presentes en textos
filoséficos, considerando

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Unidad 2:

La realidad, la existencia
y lo cotidiano

Objetivos de Aprendizaje

OA 3 Formular preguntas
filoséficas referidas al
sery la naturaleza de la
realidad que sean
significativas para su
vida, considerando
conceptos y teorias
ontoldgicas
fundamentales.

OA 2 Analizary
fundamentar diversas
perspectivas filosdficas,
considerando posibles
relaciones con la
cotidianidad, asi como
normas, valores,
creencias y visiones de
mundo de los
pensadores que las
desarrollaron.

OA b Analizar y
fundamentar problemas
presentes en textos
filosoficos, considerando
Sus supuestos,
conceptos, métodos de
razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

OA d Elaborar visiones
personales respecto de
problemas filoséficos a
partir de las perspectivas
de diversos filésofos,
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Unidad 3:
El conocimiento, la ciencia
y la verdad

Objetivos de Aprendizaje

OA 4 Formular preguntas
filosoficas referidas al
conocimiento, la ciencia
y la verdad que sean
significativas para su
vida, considerando
conceptos y teorias
epistemoldgicas
fundamentales.

OA 2 Analizar y
fundamentar diversas
perspectivas filosdficas,
considerando posibles
relaciones con la
cotidianidad, asi como
normas, valores,
creencias y visiones de
mundo de los
pensadores que las
desarrollaron.

OA a Formular preguntas
significativas para su vida
a partir del analisis de
conceptos y teorias
filosdficas, poniendo en
duda aquello que
aparece como “cierto” o
“dado” y proyectando
diversas respuestas
posibles.

OA b Analizary
fundamentar problemas
presentes en textos
filosoficos, considerando

Unidad 4:
Diadlogo y conocimiento
colectivo

Objetivos de Aprendizaje

OA 5 Dialogar sobre
grandes problemas de la
ontologia y/o la
epistemologia,
confrontando diversas
perspectivas filosoficas y
fundamentando visiones
personales.

OA 6 Aplicar principios y
herramientas
elementales de
argumentacion en el
didlogo, la escritura y
diferentes contextos,
considerando la
consistenciay la
rigurosidad légica, la
identificacion de
razonamientos validos e
invalidos y métodos de
razonamiento filoséfico.

OA c Participar en
didlogos sobre grandes
problemas de la filosofia
pertinentes para sus
contextos, sostenidos a
partir de argumentos de
los distintos
participantes, utilizando
métodos de
razonamiento filoséfico
y valorando la
controversia y la
diversidad como factores
fundamentales para el
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sus supuestos,
conceptos, métodos de
razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

Actitudes

Pensar con apertura a
distintas perspectivas y
contextos, asumiendo
riesgosy
responsabilidades.

Pensar con
autorreflexion y
autonomia para
gestionar el propio
aprendizaje,
identificando
capacidades, fortalezas y
aspectos por mejorar.

Tiempo estimado

10 semanas
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siendo capaces tanto de
reconstruir sus
fundamentos como de
cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Actitudes

Pensar con flexibilidad
para reelaborar las
propias ideas, puntos de
vista y creencias.

Trabajar con autonomia
y proactividad en
trabajos colaborativos e
individuales para llevar a
cabo eficazmente
proyectos de diversa
indole.

Interesarse por las
posibilidades que ofrece
la tecnologia para el
desarrollo intelectual,
personal y social del
individuo.

Tiempo estimado

10 semanas
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sus supuestos,
conceptos, métodos de
razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

Actitudes

Pensar con conciencia,
reconociendo que los
errores ofrecen
oportunidades para el
aprendizaje.

Trabajar
colaborativamente en la
generacion, desarrollo y
gestion de proyectos y la
resolucién de
problemas, integrando
las diferentes ideas y
puntos de vista.

Tiempo estimado

9 semanas

desarrollo del
pensamiento.

OA d Elaborar visiones
personales respecto de
problemas filoséficos a
partir de las perspectivas
de diversos fildsofos,
siendo capaces tanto de
reconstruir sus
fundamentos como de
cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Actitudes

Pensar con apertura
hacia otros para valorar
la comunicacién como
una forma de
relacionarse con
diversas personas y
culturas, compartiendo
ideas que favorezcan el
desarrollo de la vida en
sociedad.

Tomar decisiones
democraticas,
respetando los
derechos humanos, la
diversidad y la
multiculturalidad.

Trabajar con empatia y
respeto en el contexto
de la diversidad,
eliminando toda
expresion de prejuicio y
discriminacion.

Tiempo estimado

9 semanas
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UNIDAD 1
LA FILOSOFIA NOS PERMITE CUESTIONAR LA REALIDAD Y
A NOSOTROS MISMOS

Propésito de la unidad

Esta unidad busca desarrollar en los estudiantes disposiciones de pensamiento que.es permitan
reflexionar criticamente, a fin de que puedan formular y fundamentar preguntas filosoficas de
manera metddica y rigurosa. Se trabajard en torno a las siguientes preguntas: épor qué'y para qué
hacer filosofia?, ¢ qué diferencia al filosofar de otras maneras de pensary conocer la realidad?; écomo
podemos crear o descubrir una idea filoséfica?, écdmo nos ayuda la filosoffa a cuestionarel mundo y
a nosotros mismos?

Objetivos de Aprendizaje
OA 1 Describir las caracteristicas del quehacer filoséfico, considerando el problema de su origen y
sentido, e identificando algunas de sus grandes preguntas y temas.

OA 6 Aplicar principios y herramientas de argumentacion en el didlogo, la escritura y diferentes
contextos, considerando la consistencia y rigurosidad légica, la identificacién de razonamientos
validos e invélidos y métodos de razonamiento filosofico.

OA a Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias
filosdficas, poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas
respuestas posibles.

OADb Analizar y fundamentar.problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.
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Actividad 1: Cuestionar, reflexionar y filosofar

Esta actividad busca que los estudiantes se aproximen a la reflexion filoséfica mediante la formulacion y
fundamentacién de preguntas relacionadas con su vida diaria. Se espera apertura a distintas
perspectivas y que reconozcan cémo las preguntas filoséficas pueden surgir a partir del cuestionamiento
de situaciones cotidianas e ideas preconcebidas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Describir las caracteristicas del quehacer filoséfico, considerando el problema de su origen y sentido,
e identificando algunas de sus grandes preguntas y temas.

OAa
Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias filoséficas,

poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles.

ACTITUDES

- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsabilidades.

Duracién: 4 horas pedagdgicas

Para iniciar la actividad, ven un video quermuestre alguna realidad o fenédmeno que, junto con causar

impresion o asombro en los estudiantes, los invite a la reflexidn filosdfica. Se sugieren los siguientes:

e ¢la automatizacion. nos. quitard nuestros trabajos? David Autor, TED TALK 2017 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=th3nnEpITz0]

e El tamafio del universo.y sus componentes: Universe Size Comparison 3D, Harry Evett 2019 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=vOpEOPHTVTs]

e _El avance del desierto: Reportajes T13: Cambio climatico en Chile, T13 2017 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=Hk4aC9 WabY]

Luego reflexionan individualmente en torno a las siguientes preguntas:
- ¢Qué cuestionamientos me deja el video?

- ¢Por qué es necesario hacerse preguntas?

- éQué consecuencias tiene el asombro y la problematizacion?

3 Las preguntas pueden compartirse a los estudiantes antes de ver el video, para que asfi sepan qué se espera de
ellos antes de realizar la actividad.
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Luego, comparten sus reflexiones y preguntas. El profesor nombra situaciones que son
comunmente puntos de partida para filosofar, explicando que lo que acaba de suceder —hacerse
preguntas a partir del asombro— es propio de la filosofia, como también sucede con otros tipos de
experiencias.

Los estudiantes leen individualmente el texto del fildsofo chileno Jorge Eduardo Rivera sobre el asombro
y la filosofia (ver Recursos). A partir de este, reflexionan sobre los momentos en que hayan
experimentado algunas de las situaciones o sensaciones que son punto de partida de lafilosofia, como
las experiencias estéticas con la naturaleza o el arte, crisis sociales, dudas existenciales, etc. Luego,
elaboran una lista y, frente a cada situacién, describen qué reflexion o pregunta les surge. Si el docente
lo estima necesario, puede leer junto a los estudiantes el texto para facilitar el desarrollo defideas y
cuestionamientos.

CREANDO PREGUNTAS FILOSOFICAS

En grupos pequefios, los estudiantes ponen en comun las [~-~~ "7 " TT o TToTToTT T T T o TTo [
Conexion interdisciplinaria:
CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA: La pregunta

en la investigacion cientifica [OA a]

situaciones y preguntas que pudieron identificar de manera
personal. A partir de ellas, el profesor los desafia a identificar.
HISTORIA: La pregunta en la investigacion
histérica [OA a]

LENGUA Y LITERATURA: La investigacion a
partir de preguntas [OA 9]

cuales son filosoficas a partir de los criterios que se presentan en
la tabla. Se recomienda primero aclarar las caracteristicas de.la

pregunta filosofica y que luego los grupos completen el cuadro:

Tipo de pregunta Caracteristicas Ejemplos:
Filosofica - Preguntan acerca de los principios y/o
fundamentos

- Hay mas de una respuesta posible
- Preblematizan lo.que se presenta como
“obvio” o “dado”

Los grupos se intercambian los cuadros, los revisan mutuamente y eligen la pregunta filosdfica del otro
grupo que les parezca mas interesante.

ELABQRACIQN#POLEGHIA DE RESPUESTAS FILOSOFICAS

Cada grupo comparte la pregunta filoséfica que seleccioné con el resto de los compafieros. El docente
las registra en la pizarra y selecciona una de ellas. A partir de ella se realiza un plenario, en donde los
estudiantes reflexionan acerca de qué necesitan para responderla, y ensayan diversas respuestas
posibles. Para finalizar, el docente recoge las respuestas dadas por los estudiantes y las relaciona con las
caracteristicas de las preguntas filosoficas.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Sj el docente no tuviese acceso a internet o a proyector, puede reemplazar la actividad del video,
con referencias a fendmenos asombrosos de la naturaleza (funcionamiento del organismo humano
o de otros seres vivos, por ejemplo), algin fenédmeno social que esté ocurriendo, la automatizacién
del trabajo, el rapido desarrollo de la tecnologia y la medicina, etc. Del mismo modo, si el profesor
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conoce situaciones de desempefio en el dmbito profesional de las especialidades técnico-
profesionales, puede utilizarlas como punto de partida para suscitar el asombro y la actitud filosdéfica
necesaria para esta actividad.

v El docente puede incorporar otras caracteristicas de las preguntas filosoficas. Las que acad se
presentan son ejemplos que se pueden complementar con otras definiciones.

v/ De manera opcional, el docente puede trabajar en torno al extracto de De asombros y nostalgias de
Jorge Eduardo Rivera, sobre lo mds propio de la filosofia: preguntar (Ver Recursos). Al respecto, se
sugiere trabajar en torno a las siguientes preguntas:

- ¢Qué caracteristicas tiene preguntar segun el autor? ¢ COmo se asemeja o diferencia su idea
de la que yo tengo acerca de lo que es preguntar?

- Segun el autor, équé relacidn existe entre preguntar vy la seguridad?

- ¢Qué preguntas me he hecho que me han hecho vacilar y sentir perder.la estabilidad sobre
cosas gue antes me sentia muy seguro?

- ¢Sobre qué se pregunta la filosofia?

v Esta actividad se podria evaluar con los siguientes indicadores:

- Distingue elementos que diferencian a la filosoffa de otras disciplinas, identificando las
caracteristicas propias de la filosofia y su sentido:
- Relaciona los grandes problemas y preguntas de la filosofia con'su vida cotidiana.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto: Extracto de De asombros y nostalgias, de Jorge Eduardo Rivera:

“La filosofia se convierte en pasién cuando. logra hacer de verdad eso que le es mas propio, vale
decir: preguntar. Filosofar es preguntar. Pero —una vez mas— tenemos que recordar que preguntar no es lo
mismo que formular una pregunta. Pilato le preguntdadesus “iqué es la verdad?” Pero, en realidad, lo que hizo
no fue mas que formular esa pregunta. En el fondo, no le interesaba saber lo que es la verdad. Si le hubiera
interesado realmente saber lo que es la verdad, si lo hubiera necesitado para ser, no habria podido seguir
haciendo otras cosas, sino que se habria quedado alli fijo, girando en torno a lo que la verdad pudiera ser. Pero
Pilato lanzd su pregunta y luego se dedico a otras cosas. Esa pregunta no era una verdadera pregunta. Porque
una verdadera pregunta.es una pregunta hecha con pasion, una pregunta que nos agarray no nos suelta, como
esos perros guardianes que cuidan las.casas de los ricos.

¢Qué es preguntar? La palabra preguntar viene del latin percunctari, que significa vacilar. Preguntar es vacilar.
Y vacilar quiere decir perder la solidez, estar en peligro. Cuando estamos tranquilamente sentados podemos
descansar confiadamente. Estamos seguros, firmes. Y es ciertamente una delicia esta experiencia de la solidez
y la firmeza. Es'un modo‘de estar en la realidad que se caracteriza por la satisfaccion: nos sentimos a gusto,
estamos bien.

Hasta que, de‘pronto, empieza a temblar. Me refiero a un temblor de tierra comudn y corriente. Aunque
los temblores de tierra jamas son comunes y corrientes. Son siempre algo extra-ordinario, algo amenazante
para lo habitual y acostumbrado. Cuando empieza a temblar, salimos de nuestra firmeza, de nuestra seguridad,
y de pronto estamos inseguros. El hombre que estd inseguro se pone en movimiento para buscar seguridad.
Cuando tiembla, huimos. Pero hay que entender esta huida. De lo que huimos es de la inseguridad. Huimos,
quizas, para buscar refugio en un lugar seguro, donde no estemos amenazados. iPor qué huimos de la
inseguridad?

Se diria que la in-seguridad es lo contrario de la vida. La in-seguridad nos amenaza: nos quita ese estar en
la realidad en que nos sentiamos a gusto, es decir, nos quita —en cierto modo— la realidad en que estdbamos.
En lo inseguro no se puede estar. Lo inseguro es lo inestable: es lo que vacila. Y huimos de lo vacilante, porque
necesitamos estar firmes. Porque estar, en sentido pleno, es estar firmes, estar en lo firme. [...]
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Preguntar es vacilar, es estar sin estar, estar en lo inestable. Por eso, preguntar es salir en busca de lo
firme, querer saber, y querer saber de un modo seguro, en forma estable. Preguntar es una cosa extrafia y nada
facil. “Las preguntas —decia Heidegger—, y mas aun las preguntas fundamentales, no se encuentran ahi tan
simplemente como las piedras y el agua. Las preguntas no las hay como hay los zapatos o los vestidos o los
libros. Las preguntas son y sélo son en su real y efectivo preguntarse”.

¢Qué es, pues, la filosofia? La filosoffa no nace jamas de si misma. Nace de un acontecimiento radical que
nos pone en marcha, que nos saca de nosotros hacia otra cosa. Este acontecimiento radical se llama admiracion
o0 —mejor— extrafiamiento. La filosofia —decian Platon y Aristoteles— nace de la extrafieza.

¢De qué se extrafa el ser humano filoséfico? Se extrafia de lo mas obvio, de lo que siempre estaba ahi, de
lo de siempre. Se extrafia de un cierto fondo —de un suelo—en que su ser ha estado siempre. “Se.extrafia” quiere
decir: se hace extrafio a eso de lo que antes era familiar. Lo que antes le era natural, sencillo, familiar y obvio —
como nos son familiares nuestros padres, nuestros hermanos o el perro regalon— se le‘ha convertido al ser
humano, de pronto, en algo problematico, extrafio, ajeno y lejano.

Algo en lo que estabamos se nos va. Pero no se nos va pura y simplemente, sino_que a la vez.nos acosa, nos
asalta, se torna un extrafio, pero —curiosamente—no un extrafio que nos resulte indiferente, que nonos interese
en absoluto, sino justo al revés: un extrafio que nos mantiene retenidos y absortos en su propia extrafieza.

Pero la extrafieza filosdfica no es una extrafieza por esto o lo otro, por tal o cual cesa que de repente
se nos haya vuelto asombrosa. No. La extrafieza filosdfica es una extrafieza absoluta.'En ello todo se nos hace
extrafio. Y lo que en todo nos extrafia es algo que esta en todas las cosas: suser, surealidad. Nos extrafia que
las cosas sean, que sean reales”. [De asombros y nostalgias, Jorge Eduardo Rivera, p. 332-334, 2016, Ediciones
UC, Santiago]
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Actividad 2: ¢Qué es la filosofia?

Esta actividad busca que los estudiantes analicen diversas perspectivas acerca de lo que es la filosofia,
problematizando sus caracteristicas, distincion de otras areas del conocimiento y grandes preguntas y
temas. Ademas, se espera que empiecen a reconocer y problematizar sus preconceptos sobre la
disciplina, fortaleciendo el pensamiento critico y auténomo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Describir las caracteristicas del quehacer filosdfico, considerando el problema de su origen y sentido,
e identificando algunas de sus grandes preguntas y temas.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias filoséficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles

ACTITUDES

- Pensar con autorreflexion y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identificando
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

Duracion: 4 horas pedagdgicas

Para comenzar la actividad, el docente pide a los estudiantes | conexion interdisciplinaria:

CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA: La
pregunta en la investigacion cientifica [OA a]

nombrar todas las disciplinas que.conozean (no sélo las que son

propiamente asignaturas.del curriculum). El profesor las registra HISTORIA: La pregunta en la investigacién

histérica [OA a]
LENGUA Y LITERATURA: La investigacion a
partir de preguntas [OA 9]

en la pizarra, haciendo una lista. Luego, invita a los alumnos a
rellenar la siguiente tabla respecto del saber que sea de su mayor

interés y/o.dominio. En caso de que se requiera complementar «___________________________|

informacién, los estudiantes pueden revisar en algun recurso digital disponible aquello que les falte.

Disciplina | Objeto Método de Estudio | Finalidad Preguntas é Qué preguntas
JQué estudia? ¢Coémo lo estudia? ¢Para qué lo estudia? | responde?

Luego de que hayan completado individualmente una disciplina, se realiza un plenario, donde el
profesor o los mismos estudiantes construyen una tabla comun en la pizarra, reuniendo varias de las
disciplinas trabajadas por ellos. El resultado seria algo similar a lo siguiente:
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Disciplina . Objeto de estudio Método de Estudio : Finalidad Preguntas
¢Qué estudia? ¢Coémo lo estudia? ¢Para qué lo estudia? @ ¢A qué preguntas responde?

Biologia Seres vivos, su Por medio de la Para comprender los | ¢Como se origind la vida?
origen, evolucion y observacién de la seres vivos y sus éCoémo funcionan los organismos?
propiedades. naturalezay el mecanismos de éCoémo funciona la genética?

método cientifico. comportamiento para | éCémo se relacionan los seres vivos
establecer leyes entre si?
respecto de ellos.

Psicologia | Procesos mentalesy Por medio de la Para describir, ¢Qué procesos.mentales hay detrds

conducta humana. observaciény explicar, predeciry de nuestras.experiencias?
analisis de los modificar las ¢Podemos anticipar y/o modificar
procesos mentales vivencias y conductas | dichos procesos mentales? ¢Cémo?
y la conducta

Ciencia La politica, la eficacia | Existen diversos Comprender la ¢Por qué esnecesaria la politica?

politica de las instituciones, métodos: politica de manera ¢Coémo ycuando el poder es
los procesos de toma | experimental, tedrica, contribuir a legitimo?
de decision, estadjistico, la toma de :C6émo se toman las decisiones
relaciones entre comparado, decisiones, al politicas?

Estados, entre otros. | histdrico, etc. desarrollo’de politicas ¢Quérol juegan el Estado, las
publicas, entre otros. " instituciones y las organizaciones
sociales?

Geografia | LaTierrayla Por medio de Para explicar los éCudles son los componentes
organizacion humana | métodos fendmenos naturales | naturales del espacio geografico?
del espacio. descriptivos y.sociales relativos al | ¢Cdmo se relacionan dichos

(observacion, espacio terrestre. componentes con los componentes
medicion, etc.)y sociales del espacio?

explicativos (causal,

funcional, etc.).

Economia | Administracién de los | Por medio del Para descubrir la ¢Qué, comoy para quién producir?
recursos disponibles métodoinductivo e | manera mas eficiente | ¢Qué sistema econdmico responde
en funcién de las hipotético de satisfacer las mejor a las necesidades de cada
necesidades deductivo. necesidades grupo humano?
humanas. humanas.

[...]

Luego;el profesor pide a los alumnos que agreguen 3 filas a la tabla, para trabajar ahora en relacién

con la filesofia. Los.nombres para dichas filas son:

- Filesofia (mis preconceptos)
- “Filosoffa (a partir del texto o video)
- Filesofia (respuesta construida en conjunto con toda la clase)

El final de la tabla se vera entonces asi:

Disciplina

Objeto de estudio

Método de
Estudio

Finalidad
Preguntas

1.Filosofia (mis preconceptos)

2.Filosofia (a partir del texto o
video)

4 Filosofia (respuesta construida

en conjunto con toda la clase)
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En seguida, el docente desafia a los estudiantes a completar la primera fila de la filosofia en la tabla
(“Filosofia (mis preconceptos)”), rellenando las distintas columnas a partir de lo que ellos creen y/o
imaginan acerca de la filosofia.

GRANDES PREGUNTAS DE LA FILOSOFIA

Para la segunda parte de la actividad, los estudiantes, ya sea individual o grupalmente —segun el docente

estime conveniente—, trabajan en torno a un texto o video acerca de la filosofia (ver Recursos). A partir

de las ideas expuestas en el recurso, los alumnos deben completar en la tabla la fila Filosofia (a partir del

texto o video), rellenando con la informacién relativa al objetivo, método, finalidad y preguntas

esenciales de la disciplina filoséfica. Para buscar la informacion en el recurso, se recomienda tener como

guia a las preguntas encabezadoras de la tabla y agregar otras que pueden ayudar a los estudiantes a

encontrar la informacion en el texto/video:

- Objeto: ¢Qué estudia? iSobre qué cosas se pregunta? éQué problema o fenémeno intenta
comprender?

- Método: éComo lo estudia? éComo se procede en filosofia? ¢Qué.hace el filésofo para encontrar
respuestas?

- Finalidad: éPara qué lo estudia? ¢ Qué buscan las personas.al hacer filosofia?

- Preguntas: (A qué preguntas responde? ¢ Qué tipo de preguntas se hace? éSe da algun ejemplo de
pregunta en el texto/video?

DIVERSAS DEFINICIONES DE LA FILOSOFIA

Los estudiantes ponen en comun el trabajo realizado, deteniéndose en cada columna de la tabla. Para
cada una de ellas (objeto, método; finalidad y preguntas), el profesor pide a los distintos alumnos o
grupos de alumnos que compartan qué respuesta construyeron a partir del recurso con el que
trabajaron. A partir de dichapuesta en comun, se construye una respuesta general y se completa en la
ultima fila de la tabla (“Filosofia (respuestarconstruida en conjunto con toda la clase)”). En dicho proceso
de construccién, es importante que el docente vaya mediando la revision hacia las respuestas que
demuestren que los estudiantes discriminaron la informacion correcta en el texto/video y la ubicaron
correctamente‘en la tabla.

Después de que todos los grupos hayan compartido su trabajo y todos los elementos de la filosofia
hayan sido revisados, el docente profundiza en la ultima de las columnas, completando las grandes
preguntas de la filosofia que no hayan sido nombradas. Esto puede hacerse explicitando primero las
grandes dreas de la filosofia y luego las preguntas que guian cada una de ellas.

Para terminar, pide a los alumnos que lean y analicen en silencio las tres respuestas que dieron a
los distintos elementos de la filosofia (objeto, método, finalidad y preguntas) y cémo estas se fueron
haciendo mas complejas gracias al trabajo realizado durante la clase. Se finaliza la clase con una reflexion
en torno a las siguientes preguntas:

- ¢Cuénto se parecen la primera fila, rellenada con lo que yo sabia/creia de la filosofia, con la Ultima,
construida con mis compafieros a partir de la lectura del texto?
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- De las ideas que tenia al inicio de la clase, icudles eran correctas respecto de la filosofia?, écuales
no? ¢Cuanto aprendi?
- ¢Para qué nos puede servir la filosofia?

Si los estudiantes presentan dificultades al momento de realizar la lluvia de ideas de las disciplinas,
se recomienda que el docente guie dicho momento, invitdndolos a considerar lo que han aprendido
en las diferentes asignaturas del colegio, en sus talleres de trabajo profesional, o lo que saben acerca
de los estudios de educacion superior en estén interesados, etc.

Si lo considera pertinente, puede asignar recursos (textos y/o videos) diferentes a cada alumno o
grupo de alumnos. De esta manera, cada grupo trabajaria un recurso diferente, para luegoponer en
comun y asi responsabilizar mayormente a los estudiantes. Del mismo modo, el docente puede
adecuar la actividad y asignar a cada alumno que identifique uno sélo de los elementos de la tabla
(objeto, método, finalidad y preguntas) y luego realizar un momento de puesta en comun.

Se proponen dos videos y dos extractos con los que se puede realizar la.actividad de aprendizaje,
diferentes en dificultad. Asimismo, se propone que el profesor seleccione aquel o aquellos que
considere mas apropiado para sus estudiantes, o seleccione otro que le parezca adecuado.

Se sugiere insistir en el caracter reflexivo, criticoy abierto de. la filosofia, en comparacién con las
otras disciplinas.

Esta actividad se podria evaluar con el siguiente indicador:

- Distingue elementos que diferencian a la filesofia de otras disciplinas, identificando las
caracteristicas propias de la filosofia y susentido.

Algunos recursos posibles acerca de la disciplina filosdfica:
Video 1: ¢Qué es la Filosofia? — Video tomado de Asociacidon de Estudiantes de Filosofia de Costa Rica,
2014 [link: https://www.youtube.com/watch?v=yFoSdmgZJis]

Video 2: Bertrand Russell habla de Filosofia — Entrevista hecha a Bertrand Russell en 1959 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=EnMr-fOESGs]

Video'3::¢Qué es la Filosofia? — Entrevista hecha a Slavoj Zizek, 2008 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=eCinmgF91h0]

Video 4: Dario Sztajnszrajber sobre la filosofia — Mentira la verdad, 2015 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=Yz6ly s4974]
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Texto 1: Extracto de ¢Qué significa todo esto?, de Thomas Nagel:

“Este libro es una breve introduccion a la filosofia para gente que no sabe nada acerca del tema. La gente
ordinariamente estudia filosofia cuando va a la universidad y, supongo, la mayoria de los lectores de este libro
tendrd la edad de estudiantes universitarios o seran mayores. Pero eso no tiene nada que ver con la naturaleza
del tema y yo estaria muy contento si el libro fuera también de interés para estudiantes inteligentes de
preparatoria con gusto por las ideas abstractas y los argumentos tedricos, en caso de que alguno de ellos lo
leyera.

Con frecuencia, nuestras capacidades analiticas estdn altamente desarrolladas antes de que hayamos
aprendido mucho acerca del mundo v, alrededor de la edad de catorce afios, muchas personas empiezan a
pensar por si mismas acerca de problemas filoséficos, acerca de lo que realmente existe, de sijpodemos saber
algo, de si hay algo que sea realmente bueno o malo, de si nuestras vidas tienen significado, de si la.muerte es
el final. Se ha escrito sobre estos problemas por miles de afios, pero la materia prima filosdfica proviene
directamente del mundo y de nuestra relacion con él, no de los escritos del pasado. Esa es la.razén por la cual
tales problemas surgen unay otra vez en la cabeza de personas que no han leido acerca de ellos.

Este libro es una introduccién directa a nueve problemas filosoficos, cada uno de los cuales puede ser
entendido por si mismo, sin referencia a la historia del pensamiento. No discutiré los grandes escritos filoséficos
del pasado o el trasfondo cultural de esos escritos. El centro de la filosofia descansa en ciertas cuestiones que
la mente humana reflexiva encuentra naturalmente enigmaticas y la mejormanera de empezar el estudio de la
filosofia es pensar directamente sobre ellas. Una vez que uno haya hecho eso, se encontrara en una mejor
posicion para apreciar el trabajo de otros que han tratado de resolverlos mismos problemas.

La filosofia es diferente de la ciencia y de las matematicas. A diferencia de la ciencia, no descansa en
experimentos u observacién. Y, a diferencia de las matematicas, no tiene métodos de prueba formales. La
filosofia se hace simplemente haciendo preguntas, argumentando, poniendo a prueba ideas, pensando posibles
argumentos en contra de ellas y preguntando cémo es que nuestros conceptos realmente funcionan.

El principal interés de la filosofia es analizar y entender ideas muy comunes que usamos todos los dias sin
pensar sobre ellas. Un historiador podria preguntar gué sucedid en algin momento en el pasado, pero un
filésofo preguntard: “équé es el tiempo?” Un matematico podria investigar las relaciones entre los nimeros,
pero un fildsofo se preguntara: “équé es un numero?” Un fisico preguntara de qué estan hechos los &tomos o
qué explica la gravedad, pero un filésofo preguntara cdmo podemos saber que hay algo fuera de nuestras
mentes. Un psicologo podria investigar como un nifio aprende un lenguaje, pero un filésofo preguntara: “iqué
hace que una palabra signifique algo?” Cualquiera puede preguntarse si es bueno entrar a hurtadillas a ver una
pelicula sin pagar, pero un filosofo se preguntara: “¢qué hace a una accién buena o mala?”

No podriamos arreglarnosla en'la vida sin dar por sentado las ideas de tiempo, nimero, conocimiento,
lenguaje, correcto e incorrecto; en filosofia, sin embargo, investigamos precisamente esas cosas. El objetivo es
empujar un poco mas hondo nuestra.comprension del mundo y de nosotros mismos. Obviamente, esto no es
facil. Entre mas basicas sonlas ideas que uno intenta investigar, son mas escasas las herramientas con las que
uno tiene que trabajar. No.hay mucho que uno pueda asumir o dar por sentado. De este modo, la filosofia es
una actividad en cierto grado desconcertante y pocos de sus resultados permanecen sin ser impugnados por
largo tiempo” (Nagel,.T. /Qué significa todo esto?, Fondo de Cultura Econémica, Ciudad de México, 1995, p. 7-
9).

Texto 2: Extracto de ¢Qué es la filosofia?, de K. Jaspers:

“Qué sea lafilosofia y cudl su valor, es cosa discutida. De ella se espera revelaciones extraordinarias o bien se la
deja indiferentemente a un lado como un pensar que no tiene objeto. Se la mira con respeto, como el
importante quehacer de unos hombres insélitos, o bien se la desprecia como el superfluo cavilar de unos
sofiadores. Se la tiene por una cosa que interesa a todos y que, por tanto, debe ser en el fondo simple y
comprensible, o bien se la tiene por tan dificil que es una desesperacién el ocuparse con ella. Lo que se presenta
bajo el nombre de filosofia proporciona en realidad ejemplos justificativos de tan opuestas apreciaciones.

Para un hombre con fe en la ciencia, es lo peor de todo que la filosofia carezca por completo de resultados
universalmente validos y susceptibles de ser sabidos y poseidos. Mientras que las ciencias han logrado en los
respectivos dominios conocimientos imperiosamente ciertos y universalmente aceptados, nada semejante ha
alcanzado la filosofia a pesar de esfuerzos sostenidos durante milenios. No hay que negarlo: en la filosofia no
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hay unanimidad alguna acerca de lo conocido definitivamente. Lo aceptado por todos en vista de razones
imperiosas se ha convertido como consecuencia en un conocimiento cientifico; ya no es filosofia, sino algo que
pertenece a un dominio especial de lo cognoscible.

Tampoco tiene el pensar filoséfico, como lo tienen las ciencias, el caracter de un proceso progresivo.
Estamos ciertamente mucho mas adelantados que Hipdcrates, el médico griego, pero apenas podemos decir
que estemos mas adelantados que Platon. Sélo estamos mds adelantados en cuanto al material de los
conocimientos cientificos de que se sirve este Ultimo. En el filosofar mismo, quizd apenas hayamos vuelto a
llegar a él.

Este hecho de que a toda criatura de la filosofia le falte, a diferencia de las ciencias, la aceptacidn undnime,
es un hecho que ha de tener su raiz en la naturaleza de las cosas. La clase de certeza que cabe lograr en filosofia
no es la cientifica, es decir, la misma para todo intelecto, sino que es un cerciorarse, en la consecucion del cual
entra en juego la esencia entera del hombre. Mientras que los conocimientos cientificos‘versan sobre sendos
objetos especiales, saber de los cuales no es en modo alguno necesario para todo el mundo, se trata-en la
filosofia de la totalidad del ser, que interesa al hombre en cuanto hombre, se trata de una verdad.que, allidonde
destella, hace presa mas honda que todo conocimiento cientifico.

La filosofia bien trabajada esta vinculada sin duda a las ciencias. Tiene por supuestoéstas.en el estado mas
avanzado a que hayan llegado en la época correspondiente. Pero el espiritu de la:filosofia tiene otro origen. La
filosofia brota antes de toda ciencia alli donde despiertan los hombres.

Representémonos esta filosofia sin ciencia en algunas notables manifestaciones. Primero. En materia de
cosas filoséficas, se tiene casi todo el mundo por competente. Mientras que se admite que en las ciencias son
condicién del entender el estudio, el adiestramiento y el método, frente a la filosofia se pretende poder sin mas
intervenir en ella y hablar de ella. Pasan por preparacion suficiente la propia.-humanidad, el propio destinoy la
propia experiencia. Hay que aceptar la exigencia de que la filosofia sea accesible a todo el mundo. Los prolijos
caminos de la filosofia que recorren los profesionales de ella sélo tienen realmente sentido si desembocan en
el hombre, el cual resulta caracterizado por la forma.de su saber del ser y de si mismo en el seno de éste.

Segundo. El pensar filoséfico tiene que ser original en. todo momento. Tiene que llevarlo a cabo cada uno
por si mismo. Una maravillosa sefial de que el hombre filosofa en cuanto tal originalmente son las preguntas de
los niflos. No es nada raro oir de la boca infantil algo que por su sencillez penetra inmediatamente en las
profundidades del filosofar. He aqui unos:ejemplos..Un nifio manifiesta su admiracion diciendo: "Me empefio
en pensar que soy otro y sigo siendo siempre yo". Este nifio toca en uno de los origenes de toda certeza, la
conciencia del ser en la conciencia del yo. Se asombra ante el enigma del yo, este ser que no cabe concebir por
medio de ningln otro. Con su cuestién se detiene el nifio ante este limite.

Otro nifio oye la historia de la creacién: Al principio creé Dios el cielo y la tierra..., y pregunta en el acto:
"¢Y que habia antes del principio?". Este nifio ha hecho la experiencia de la infinitud de la serie de las preguntas
posibles, de la impasibilidad de que haga alto el intelecto, al que no es dado obtener una respuesta concluyente.

Ahora, una-nifia que va de paseo, a la vista de un bosque hace que le cuenten el cuento de los elfos que
de noche bailan en él en corro.."Pero ésos no los hay..”.. Le hablan luego de realidades, le hacen observar el
movimiento'del'sol, le explican la cuestion de si es que se mueve el sol o que gira la Tierra y le dicen las razones
que hablan en favor.de la forma esférica de la Tierra y del movimiento de ésta en torno de su eje. "Pero eso no
es verdad", dice la nifia golpeando con el pie en el suelo, "la Tierra estd quieta. Yo sélo creo lo que veo".
"Entonces tu nocrees en papa Dios, puesto que no puedes verle". A esto se queda la nifia pasmada y luego dice
muy resuelta: "Si'no existiese él, tampoco existiriamos nosotros". Esta nifia fue presa del gran pasmo de la
existencia: ésta no es obra de si misma. Concibid incluso la diferencia que hay entre preguntar por un objeto del
mundo y preguntar por el ser y por nuestra existencia en el universo.

Otra nifia, que va de visita, sube una escalera. Le hacen ver cémo va cambiando todo, cdmo pasa y
desaparece, como si no lo hubiese habido. "Pero tiene que haber algo fijo... que ahora estoy aqui subiendo la
escalera de casa de la tia siempre serd una cosa segura para mi". El pasmo y el espanto ante el universal caducar
y fenecer de las cosas se busca una desmafiada salida.

Quien se dedicase a recogerla, podria dar cuenta de una rica filosofia de los nifios. La objecion de que los
nifios lo habrian oido antes a sus padres o a otras personas, no vale patentemente nada frente a pensamientos
tan serios. La objecién de que estos nifios no han seguido filosofando y que, por tanto, sus declaraciones soélo
pueden haber sido casuales, pasa por alto un hecho: que los nifios poseen con frecuencia una genialidad que
pierden cuando crecen. Es como si con los afios cayésemos en la prision de las convenciones y las opiniones
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corrientes, de las ocultaciones y de las cosas que no son cuestion, perdiendo la ingenuidad del nifio. Este se
halla aun francamente en ese estado de la vida en que ésta brota, sintiendo, viendo y preguntando cosas que
pronto se le escapan para siempre. El nifio olvida lo que se le revelé por un momento y se queda sorprendido
cuando los adultos que apuntan lo que ha dicho y preguntado, se lo refieren mas tarde.

[]

Cuarto. Como la filosofia es indispensable al hombre, estd en todo tiempo ahi, publicamente, en los
refranes tradicionales, en apotegmas filosdficos corrientes, en convicciones dominantes, como en el lenguaje
de los espiritus ilustrados, de las ideas y creencias politicas, pero ante todo, desde el comienzo de la historia, en
los mitos. No hay manera de escapar a la filosofia. La cuestion es tan sdlo si serd consciente o no, si sera buena
o mala, confusa o clara. Quien rechaza la filosofia, profesa también una filosofia, pero sin ser consciente de ella.

¢Qué es, pues, la filosofia, que se manifiesta tan universalmente bajo tan singulares formas? La palabra
griega fildsofo (phildsophos) se formd en oposicion a sophds. Se trata del amante del conocimiento (del saber)
a diferencia de aquel que, estando en posesion del conocimiento, se llamaba sapiente © sabio. Este sentido de
la palabra ha persistido hasta hoy: la busca de la verdad, no la posesién de ella, es la esencia de la filosoffa, por
frecuentemente que se la traicione en el dogmatismo; esto es, en un saber enunciade en proposiciones,
definitivo, perfecto y ensefiable. Filosofia quiere decir: ir de camino. Sus preguntas son mas esenciales que sus
respuestas, y toda respuesta se convierte en una nueva pregunta.

Pero este ir de camino —el destino del hombre en el tiempo—albergaen su seno laposibilidad de una honda
satisfaccidén, mas aun, de la plenitud en algunos levantados momentos. Esta plenitud no estriba nunca en una
certeza enunciable, no en proposiciones ni confesiones, sino enda realizacionhistérica del ser del hombre, al
que se le abre el ser mismo. Lograr esta realidad dentro de la situacion en que se halla en cada caso un hombre,
es el sentido del filosofar.

Ir de camino buscando, o bien hallar el reposo y la plenitud del momento, no son definiciones de la filosofia.
Esta no tiene nada ni encima ni al lado. No es derivable de ninguna otra cosa. Toda filosofia se define ella misma
con su realizacién. Qué sea la filosoffa hay que intentarlo. Segun esto, es la filosofia a una la actividad viva del
pensamiento y la reflexion sobre este pensamiénto, o bien elhacer y el hablar de él. Sélo sobre la base de los
propios intentos puede percibirse qué es lo gue en el mundo nos hace frente como filosofia. Pero podemos dar
otras férmulas del sentido de la filosofia. Ningunaagota este sentido, ni prueba ninguna ser la Unica. Oimos en
la antigliedad: la filosofia es (segun suobjeto) el conocimiento de las cosas divinas y humanas, el conocimiento
de lo ente en cuanto ente, es (por su fin) aprender a morir, es el esfuerzo reflexivo por alcanzar la felicidad;
asimilacion a lo divino, es finalmente (por su sentido universal) el saber de todo saber, el arte de todas las artes,
la ciencia en general, que no se limita a ningtn dominio determinado.

Hoy es dable hablar'de la filosofia quiza en las siguientes férmulas; su sentido es: ver la realidad en su
origen; apresar la realidad conversando.mentalmente conmigo mismo, en la actividad interior; abrirnos a la
vastedad de lo que/nos circunvala; osar la comunicacion de hombre a hombre sirviéndose de todo espiritu de
verdad en una lucha amorosa; mantener despierta con pacienciay sin cesar la razén, incluso ante lo mds extrafio
y ante lo que se rehusa. La filosofia es aquella concentracién mediante la cual el hombre llega a ser él mismo, al
hacerse participe de la realidad.

Bien que la filosofia pueda mover a todo hombre, incluso al nifio, bajo la forma de ideas tan simples como
eficaces, su elaboracion consciente es una faena jamas acabada, que se repite en todo tiempo y que se rehace
constantemente como un todo presente, se manifiesta en las obras de los grandes filésofos y como un eco en
los menores. La conciencia de esta tarea permanecera despierta, bajo la forma que sea, mientras los hombres
sigan siendo hombres”. (Jaspers, K., ¢Qué es la filosofia?).
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Actividad 3: éCoémo diferenciar respuestas validas?

En esta actividad, los estudiantes aplican nociones fundamentales de argumentacién y légica en sus
reflexiones filoséficas, con el objetivo de empezar a distinguir y construir razonamientos validos en
diversos contextos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Describir las caracteristicas del quehacer filosofico, considerando el problema de su origen y sentido,
e identificando algunas de sus grandes preguntas y temas.

OAb

Aplicar principios y herramientas de argumentacion en el didlogo, la escritura y diferentes contextos,
idos e invalidos

considerando la consistencia y rigurosidad ldgica, la identificacién de razonamientos va
y métodos de razonamiento filoséfico.
OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES
- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsabilidades.

Duracion: 4 horas pedagdgicas

Para comenzar la actividad, en conjunto.hacen un recorrido de lo aprendido . o
Conexion interdisciplinaria:

HISTORIA:  Argumentacion vy
evidencias [OA a]

LENGUA Y LITERATURA:
Herramientas de la

durante la unidad y vuelven a recordar la centralidad de la pregunta o
problema en la disciplina filosofica. El docente explicita que para cada
problema hay diversas posibilidades de respuesta y que la argumentacion

es una herramienta clave para.la elaboracion de razonamientos validos y | argumentacién [3° Medio OA 8]

consistentes.

El cursareflexiona.en torno a un problema o pregunta filoséfica (puede tomarse alguna pregunta de
lasactividadesanteriores o bien considerar una nueva a eleccion del profesor). Como ejemplo, se sugiere
“iEs bueno mentiren determinadas circunstancias?” u otra que resulte interesante para los estudiantes.
Se sugiere.comenzar con algun video o recurso para iniciar la reflexién (ver Recursos).

El docente invita a los estudiantes a tomar una postura a partir de sus conocimientos previos, y a
elaborar una respuesta argumentada para la pregunta elegida. Estas respuestas, a continuacion, seran
evaluadas a partir de herramientas ldgicas.
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ANALISIS LOGICO DE RESPUESTAS FILOSOFICAS

El docente invita ahora a que los alumnos identifiquen la estructura argumentativa de las respuestas que
dieron. El profesor puede comenzar primero ilustrando con un ejemplo, poniendo el foco en la distincién
entre premisas y conclusion.

Ejemplo:

¢Es bueno mentir en determinadas circunstancias?
No, siempre debemos decir la verdad.
¢Qué te hace decir eso?

Las mentiras pequefias o insignificantes dan lugar a mentiras mayores.

Los estudiantes leen el ejemplo inicial del argumento para contestar las siguientes preguntas, que
pueden servir de guia para analizar la estructura argumentativa:
= (Cuantas afirmaciones se sostienen?
= ldentifican alguna(s) afirmacién(es) que se pueda(n) utilizar come base o apoyo?
= (Qué se plantea?
= (identifican alguna afirmacién que pueda ser reconocida como conclusion que se deriva a partir de
otras afirmaciones?
= iDe qué modo se relacionan las afirmaciones?
Para apoyar la comprension de la logica del argumento, se sugiere graficar con un esquema que
identifique la estructura argumentativa en paralelo de otros argumentos breves dados por los
estudiantes:

Esquema

Premisa 1

Premisa 2

Premisa 3 [etc.]
[inferencia]

Conclusién

(COMO EVALUAR LA VALDEZ DE UN RAZONAMIENTO? Para introducir, el profesor presenta a los
estudiantes algunos.razonamientos para evaluarlos plenariamente. Guia la evaluacion de modo que se
realice primero el andlisis de la estructura logica y luego se juzgue si es o no valido. Se sugiere utilizar
como: estrategia algunas de las siguientes preguntas asociadas a los criterios de validez de un buen
argumento:
1. ¢Son las premisas suficientes para sustentar/apoyar la conclusion? Consistencia.
Las premisas, ése relacionan directamente con la conclusién que pretenden sostener?
Pertinencia.
3. Los términos utilizados en las premisas y conclusion, étienen un significado definido? Ausencia
de ambigliedad.
iTienen fuentes confiables las premisas? Confiabilidad.
5. ¢Abarca mas la conclusion que las premisas? Sobregeneralizacién.
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Razonamiento 1:

“Al considerar el principio de justicia y de autonomia, la mentira en cualquiera de sus formas es inadmisible. [...]
Todos los seres humanos tenemos derecho a conocer la verdad de las cosas, con ello poder ejercer nuestra
capacidad de respuesta y elegir la mejor posible de las opciones a las que tengamos acceso. [...] En teoria,
conocer la informacién veridica y conocerla completa faculta al individuo a tomar las mejores decisiones, al
menos desde su punto de vista. Esta capacidad de decisiones se ve frustrada si se utiliza la mentira.

[...] A nadie de nosotros le gusta que nos mientan, por tanto; épor qué debo hacerlo con los otros? La verdad es
uno de los valores morales mas apreciados por todos. La verdad siempre debe prevalecer como fundamento de
nuestras relaciones, de nuestro comportamiento y de nuestro quehacer profesional”. [La mentira, una
reivindicacion moral. De cdmo la mentira es util en un paciente en etapa terminal Duarte-Moted, Sanchez-Rojas
Gl

Razonamiento 2:

“Si se toma en cuenta que es el resultado de la accion lo que la etiqueta de buena o.mala y no la.accién en si
misma, la utilidad de la mentira puede justificarse bajo ciertas circunstancias. El resultado de su ejercicio puede
provocar un beneficio, a diferencia de la verdad que puede ocasionar un mal.mayor. [...]. Socialmente es
inaceptable una persona que dice siempre la verdad, incluso resulta hasta peligroso. Conforme las ideas de San
Agustin, quien considera cierto tipo de mentiras que no hacen dafio e incluso algunas.de ellas que pueden hacer
un tipo de bien, y evaluando el resultado de la mentira misma, seqpuede argumentar que si el resultado de una
mentira (considerandola mas bien el ocultamiento de informacion) produce una sensacion de bienestar,
esperanza y optimismo en enfermos terminales, esto justifica su uso. El resultado es mucho mejor si se usa la
mentira que exponer a un enfermo en estas condiciones a una verdad cruda y decepcionante”. [La mentira, una
reivindicacion moral. De como la mentira es util en un paciente en etapa terminal Duarte-Mote J, Sdnchez-Rojas
Gl

Los alumnos leen de manera individual un extracto filoséfico e identifican en él la argumentacién
utilizada, identifican las premisas y_conclusién, y luego se preguntan si los criterios para distinguir
argumentos falaces se cumplen.

Extracto seleccionado: Razonamiento 2

Premisas:

(i) es el resultado dedaaccionlo que la etiqueta de buena o mala y no la accion en si misma;

(ii) el resultado del ejercicio de la. mentira puede provocar un beneficio, a diferencia de la verdad que puede
ocasionar un mal mayor;

(iii) socialmente es inaceptable una persona que dice siempre la verdad, incluso resulta hasta peligroso
Conclusion:

(c)da utilidad de la mentira puede justificarse bajo ciertas circunstancias

Criterios de validez

- Consistencia: si, hay premisas suficientes

- Pertinencia: las premisas se relacionan directamente con la conclusiéon

- Ausencia de ambigtedad: no hay ambigliedad en los términos empleados

- Confiabilidad: Faltan fuentes para que se sostengan por si mismas las 3 premisas, especialmente la iii)

- Sobregeneralizacién: no hay sobregeneralizacién de la conclusion a partir de las premisas
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v" Siel docente lo estima pertinente en funcién del tiempo disponible, puede solicitar a los estudiantes
gue traigan a la clase la definicidn y ejemplos de los principios y herramientas de la argumentacion
con los que trabajara.

v El profesor puede trabajar con los textos aqui propuestos o con otros extractos filosoficos que
estime adecuados y pertinentes en mayor grado para sus alumnos, y segun los principios y/o
herramientas de la argumentacién que trabaje con ellos. Del mismo modo, puede incluir articulos
de prensa, cartas al director, etc.

v"Sino hubiera acceso a proyector, puede adecuar la actividad de puesta en comun, no proyectando
el texto a revisar, sino transcribiendo el texto en la pizarra (si su longitud lo_permite) o pidiendo a
cada alumno que haga la revision en su propio texto.

v Esta actividad se podria evaluar con el siguiente indicador:

- Aplica principios y herramientas de la argumentacion en gl andlisis de textos filoséficos u otros
contextos.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Recursos para iniciar la reflexién

- Video “Nuevo anuncio Loteria de Navidad 2016 HD”, Reason Why 2016 [Link:
https://www.youtube.com/watch?v=k2QHRuHsMHg].

Cancién “Mentiras piadosas”, Joaquin Sabina

Extractos para trabajar:

Extracto 1:

-“Bien, si no te gusta la forma como lo dije, déjame plantearlo en una pregunta. éEs correcto mentir alguna vez?”[...]
-“¢Te acuerdas del cuento de hadas noruego que yo solia leerte, ese del gigante con dos cabezas de mads, una debajo
de cada brazo?”

-“Si, claro”.

-“Bueno, piensa ahora que yo te pregunto si era buenmozo. éQué dirias?”

-“No te podria responder mirandolesélo una de sus cabezas. Tendria que ver las tres, y ver como se ven juntas”.
-“Muy bien; ¢no seria posible entonces que tu pregunta tuviera dos cabezas escondidas ademds de aquélla que es
visible?”

-“Si, pero, no te.capto”.

-“Digamos. que la cabeza visible es si la cosa que dices es verdadera o falsa. Digamos que una de las cabezas
escondidas representa lo que estd tratando de hacer al decir esto. Y digamos que la otra cabeza escondida es si lo
que dices es hiriente para alguien. Ahora bien, como lo planteaste anteriormente, tU podrias querer mirar las tres
cabezas y como se relacionan, antes de concluir si esta bien o no decir algo”.

-“Entonces, ¢cuando estaria mal —siempre mal— decir una mentira? éCémo podria estar seguro de que era malo
hacerlo?”

-“No sé si absolutamente seguro, pero creo que podrias estar bastante seguro si tu supieras que lo que dijiste era
falso, que lo dijiste con intenciones de herir a alguien, y que al decirlo se provocaria, de hecho, mas mal que bien”.
-“éEsas son las tres cabezas del gigante?”

-“Si. Esas son las tres cabezas del gigante. Pero quiero prevenirte que muy pocas veces se encuentran las tres cabezas,

y si tu puedes ver sélo una o dos de sus cabezas, simplemente tienes que adivinar qué hacer”. [...] [Lipman, M. Elisa].
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Extracto 2:

Un rato después aparecieron dos muchachos mas grandes. Marcos reconocid que eran los mismos que
habia molestado a Maria la semana pasada cuando iba del colegio a la casa. Ellos no sabian que Marcos era
hermano de Maria. Uno de ellos pregunté: “éAlguno de ustedes ha visto a Maria?”.

Martin y Ari movieron negativamente la cabeza.

El otro muchacho dijo: “Queremos pasar un rato entretenido con ella”. Su amigo rid entre dientes.

Marcos dijo: “Creo que la vi salir del colegio hace como diez minutos. Dijo que tenia que irse derecho a
casa”.

Los dos muchachos miraron a Marcos un momento y luego continuaron su caminos<Martin siguio tratando
de remover las hojas atascadas. Al poco rato aparecido Mdnica. “Marcos”, llamd con‘su voz chillona, “éviste a
Maria?”.

Marcos asintié: “Si, estd en el colegio todavia. Estd haciendo una tarea especial.con Francisca y Elisa”.
Monica regreso al colegio.

Los muchachos y Mdnica te hicieron exactamente la misma pregunta”, le'dijo Martin a Marcos, “pero les
diste respuestas absolutamente contrarias”.

Marcos asintié y dijo: “Situaciones diferentes”.

En ese momento salieron del colegio Maria, Francisca, Modnica y Elisa. Marcos le conté a Maria lo que
habia sucedido. Los otros escucharon atentamente. Entonces Martin dijo: “Fue divertido escuchar que a Marcos le
hacian la misma pregunta dos veces seguidas y que una vez la contestd con.una mentiray la otra vez con la verdad”.

Elisa no pudo dejar de hacerle una broma a Marcos: “Lo hiciste bien, Marcos. Pero no creo que obtengas
un alto porcentaje en consistencia”.

Marcos enrojecio, y todos se quedaron en silencio'sin.saber qué decir, hasta que finalmente Ari salié al
paso con: “Bueno..”. Elisa lo mird con cara de pregunta.

“Lo que quiero decir”, dijo Arirlentamente, “es que Marcos habria sido inconsistente sélo si las dos
situaciones hubiesen sido las mismas. Pero no.lo fueron. Estaban a kildmetros de distancia”.

“iMediste la distanciaéntre ellas?”, pregunto Elisa maliciosamente. “éNos puedes explicar tus criterios?”.

Ari escudrifié en suumentey estaba a-punto de darse por vencido cuando se acordd de las Tres Cabezas
del Gigante. Pero antes de que pudiera decir algo, Mdnica habia exclamado: “Esos tipos... apuesto a que no andan
en nada bueno. {No-tenian derecho a recibir una respuesta honesta! jSolo una pregunta honesta se merece una
respuesta honesta!”.

Arino aguanto mas: “jParen!”, exclamd. “No es tan facil como aparece. Si, existen criterios: la verdad, las
consecuencias vy las intenciones”. Los otros simplemente los observaron fijo, esperando que continuara. “Miren,
tomen el caso de esos dos tipos. Hicieron una pregunta, pero su intencion... su propésito al hacerla... no era bueno.
Su.malaintencion descalifica su pregunta... en esto concuerdo con Monica. Y las consecuencias podrian haber sido
malas si Marcos hubiese dado una respuesta honesta”.

“Bien”, dijo Elisa, “éy qué pasa con la respuesta de Marcos a Mdnica?”

“Llos mismos tres criterios”, contestd Ari. “La intencion de Monica era buena, y las consecuencias de
contestarle honestamente parecian buenas, entonces Marcos dijo la verdad. No veo nada malo en lo que hizo”.

“iPero qué pasa con su inconsistencia?”, insistid Elisa.

Ari se encogid de hombros. “No creo que haya sido inconsistente. Estamos todos de acuerdo en que las
dos situaciones fueron completamente diferentes. Si hubiesen sido iguales y él hubiese dicho una cosa una vezy

lo contrario la vez siguiente, entonces si que habria sido inconsistente”. [Lipman, M. Elisa]
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Actividad 4: Mapeo de los métodos filosdficos

Esta actividad busca que los estudiantes reconozcan componentes de diversos métodos filoséficos y los
apliquen en un trabajo con fuentes. Se espera que adquieran herramientas y disposiciones para
argumentar, investigar y evaluar problemas filoséficos.

Aplicar principios y herramientas de argumentacién en el didlogo, la escritura y diferentes contextos,

considerando la consistencia y rigurosidad |dgica, la identificacién de razonamientos validos e invalidos

y métodos de razonamiento filosofico.

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

- Pensar con autorreflexion y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identificando
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

Duracion: 5 horas pedagdgicas

Para iniciar la actividad, el docente escribe la palabra método en la | conexién interdisciplinaria:

CIENCIAS PARA LA CIUDADANJA:

|

|
pizarra y pide a los alumnos que digan todos aquellos conceptos con |
: Investigacién y método cientifico [OAb]
[

los que relacionan dicha palabra, y el profesor las registra alrededor. -~~~
La actividad puede complementarse con videos acerca de algunos métodos, para asi instalar el tema en
la clase (ver Recursos).

A partir de lo anterior, el docente expone el significado etimoldgico de la palabra “método” y
construyen en/conjunto una-definicion para ella a partir de dicho significado y de lo que ellos mismos
relacionaron con el concepto. Los estudiantes, ademas, deben identificar cuales son las semejanzas
entre sus ideasdiniciales y la definicién colectiva del concepto.

El profesor introduce luego el concepto de método filoséfico y explica cémo han ido surgiendo a lo
largo de la historia de la filosofia como maneras de buscar y acceder a las respuestas de las preguntas

gue ésta se ha ido haciendo.
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INVESTIGANDO UN METODO FILOSOFICO

El docente asigna a cada estudiante un método filoséfico, procurando que | Conexién interdisciplinaria:

! I
: I
: HISTORIA: Argumentacion vy :

|
! |

se distribuyan diversas perspectivas.
L evidencias [OA a]

Los alumnos investigan de manera individual sobre el método filosodfico asignado, ocupando las
herramientas TIC que tengan disponibles. Luego, responden en sus cuadernos cémo debe analizarse un
problema filosofico. Algunas preguntas que se sugieren para orientar la investigacion:

- ¢Cdébmo se estructura el método?

- ¢Qué etapas lo componen?

- ¢Qué pasos contempla y cémo deben realizarse?
- ¢Cdébmo se validan las conclusiones?

REPRESENTACION DEL METODO FILOSOFICO

Una vez finalizada la etapa de investigacion individual, los estudiantes se.retinen en grupos pequefios
con alumnos que hayan investigado el mismo método filoséfico'y trabajan sobre un papel kraft o
cartulina grande. A un extremo de la cartulina se dibujan a si mismos y al otro extremo escriben la palabra
“verdad”. El papel se vera asi:

Los métodos filosoficos
Verdad

L

Cada grupo debe elaborar un mapa que represente el método filosdfico trabajado, en un camino
desde ellos mismos a la “verdad”; pueden usar conceptos o palabras clave si es necesario. Ademas,
reciben un extracto queilustra o ejemplifica el uso del método. Una vez terminado el trabajo en grupos,
se exhiben.todos los carteles alrededor de la sala y cada grupo expone al resto del curso el trabajo
realizado. Al exponer sobre el método y la representacién gréafica de él, cada grupo debe ademas
justificar por.qué estd presente el método en el extracto recibido.

Para finalizar, todos discuten y eligen una representacion grafica por método, aquella que lo
represente mas claramente. En esto, el docente actia como mediador. Por Ultimo, pueden copiar en sus
cuadernos aquellas representaciones elegidas.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
v" Es el docente quien decide cudles y cuantos métodos filosoficos se trabajaran, segin los niveles de

pertinencia y adecuacioén para sus estudiantes.

v"Si lo estima conveniente segln las caracteristicas del curso, puede asignar a cada grupo varios

métodos para que cada grupo trabaje sobre mas de un método filosdfico.

v La actividad individual puede desarrollarse de variadas maneras, segun los recursos que el docente

disponga: investigacion en internet, en bibliotecas o incluso el mismo profesor puede entregar las
fuentes impresas para que los estudiantes investiguen.

v’ Esta actividad se puede evaluar a partir del siguiente indicador:

- Analiza diversos métodos filoséficos, sus caracteristicas y formas de validacién.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Material audiovisual para reflexionar sobre el “método” en el inicio deda.clase:

Método de estudio Eplemer: video “Método de estudio EPLEMAR: ¢ Como.estudiar para un
examen?”, 2014 [link: https://www.youtube.com/watch?v=JHDVdulENxw&t=267s]

Método de orden Konmari: video “Resumen definitivo del'método Konmariiordenar con Marie
Kondo”, Efecto del orden 2017 [link: https://www.youtube.com/watch?v=-wcgzBGGjWo]

Algunos extractos de los métodos para trabajar:

Método socratico

“Soc.— ¢Y tu, Eutifron, por Zeus, crees tener un.conacimiento tan perfecto acerca de cémo son las cosas divinas
y los actos pios e impios, que, habiendo sucedido las casas seglin dices, no tienes temor de que, al promoverle
un proceso a tu padre, no estés a tu vez haciendo, tU precisamente, un acto impio?

Eut.— Ciertamente no valdria yo nada,Sécrates, y en nada se distinguiria Eutifron de la mayoria de los hombres,
si no supiera con exactitud todas estas cosas.|[...]

Séc.— Exponme, pues, cudl es realmente ese caracter, a fin de que, dirigiendo la vista a él y sirviéndome de él
como medida, pueda yo decir'que es pioun acto de esta clase que realices tu u otra persona, y si no es de esta
clase, diga que no es pio.

Eut.— Pues, si asi lo quieres, Socrates, asi voy a decirtelo.

Séc.— Ciertamente es lorque quiero.

Eut.— Es, ciertamente, pio lo que agrada a los dioses, y lo que no les agrada es impio. [...]

Séc.— jEal Examinemoslo quedecimos. El acto agradable para los dioses, y el hombre agradable para los dioses,
es pio, el acto odioso para los dioses, y el hombre odioso para los dioses, es impio. No son la misma cosa, sino
las cosas' mas opuestas, lo'pio'y lo impio. ¢No es asi?

Eut.— Asi, ciertamente:

Séc.— Y nos parece-que son palabras acertadas?

Eut.— Asi lo creo, Sécrates; es, en efecto, lo que hemos dicho.

Séc.— éNo es cierto que también se ha dicho que los dioses forman partidos, disputan unos con otros y tienen
entre ellos enemistades?

Eut.— En efecto, se ha dicho.

Séc.— éSobre qué asuntos produce enemistad e irritacién la disputa? Examinémoslo. ¢Acaso si tu y yo
disputamos acerca de cual de dos numeros es mayor, la discusién sobre esto nos hace a nosotros enemigos y
nos irrita uno contra otro, o bien, recurriendo al célculo, nos pondriamos rdpidamente de acuerdo sobre estos
asuntos?

Eut.— Sin duda.

Séc.— ¢éY si disputdramos sobre lo mayor y lo menor, recurririamos a medirlo y, en seguida, abandonariamos la
discusion?

Eut.— Asi es.
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Séc.— Y recurriendo a pesarlo, éno decidiriamos sobre lo mas pesado y lo mas ligero?

Eut.— ¢Coémo no?

Séc.— ¢Al disputar sobre qué asunto y al no poder llegar a qué decision, seriamos nosotros enemigos y nos
irritariamos uno con otro? Quiza no lo ves de momento, pero, al nombrarlo yo, piensa si esos asuntos son lo
justo y lo injusto, lo bello y lo feo, lo bueno y lo malo. ¢Acaso no son éstos los puntos sobre los que si
disputdramos y no pudiéramos llegar a una decision adecuada, nos hariamos enemigos, si llegdbamos a ello, tu
y yo y todos los demds hombres?

Eut.— Ciertamente, ésta es la disputa, Sdcrates, y sobre esos temas.

Séc.— ¢Y los dioses, Eutifrén, si realmente disputan, no disputarian por estos puntos?

Eut.— Muy necesariamente.

Séc.— Luego también los dioses, noble Eutifron, y segin tus palabras, unos consideran justas, bellas, feas,
buenas o malas a unas cosas y otros consideran a otras; pues no se formarian partidos entre ellos, sino tuvieran
distinta opinidn sobre estos temas. éNo es asi?

Eut.— Tienes razon.

Séc.— Por tanto, élas cosas que cada uno de ellos considera buenas y justas son las que ellos aman, y las que
odian, las contrarias?

Eut.— Ciertamente.

Séc.— Son las mismas cosas segln dices, las que unos consideran justas y.otros, injustas; al discutir sobre ellas,
forman partidos y luchan entre ellos. ¢No es asi?

Eut.— Asi es.

Séc.— Luego, segln parece, las mismas cosas son odiadas y amadas por los dioses y, por tanto, serian a la vez
agradables y odiosas para los dioses.

Eut.— Asi parece.

Séc.— Asi pues, con este razonamiento, Eutifrén, las mismas cosas serian pias e impias.

Eut.— Es probable.

Séc.— Luego no respondiste a lo que yo te preguntaba, mi.buen amigo; en efecto, yo no preguntaba qué es lo
que, al mismo tiempo, es pio e impio. Segun parece, lo que es agradable a los dioses es también odioso para los
dioses. De esta manera, Eutifrdn, si llevas a cabo'lo que ahora vas a hacer intentando castigar a tu padre, no es
nada extrafio que hagas algo agradable para Zeus, pero.odioso para Crono y Urano, agradable para Hefesto y
odioso para Hera, y si algun otro dios difiere de otro sobre este punto, también éste estara en la misma
situacién”. (Platon, Eutifron).

Método trascendental

“Sean cualesquiera el 'modo y los medios con que un conocimiento se refiera a sus objetos, la referencia
inmediata —que todo pensar busca como medio— se llama intuicion. Pero ésta no se verifica sino en cuanto el
objeto nos es dado. Masesto,a su vez, no es posible [para nosotros hombres por lo menos], sino mediante que
el objeto afecte al espiritu de cierta manera. La capacidad (receptividad) de recibir representaciones por el modo
como somos afectados por objetos, lldmase sensibilidad. Asi, pues, por medio de la sensibilidad nos son dados
objetos y ella sola nos:proporciona intuiciones; por medio del entendimiento, empero, son ellos pensados y en
él.se originan conceptos. Pero todo pensar tiene que referirse a directa, ya indirectamente [mediante ciertas
caracteristicas] endltimo término a intuiciones, por lo tanto, en nosotros a la sensibilidad, porque ningln objeto
puede sernos dado de otra manera.

El efecto de‘un objeto sobre la capacidad de representacién, en cuando somos afectados por él, es sensacion.
Aquella intuicion que se refiere al objeto por medio de la sensacion, lldmese empirica. El objeto indeterminado
de una intuicion empirica, lIldmese fendémeno.

En el fendmeno, llamo materia a lo que corresponde a la sensacion; pero lo que hace que lo multiple del
fendmeno pueda ser ordenado en ciertas relaciones, lo llamo la forma del fenémeno. Como aquello en donde
las sensaciones pueden ordenarse y ponerse en una cierta forma, no puede, a su vez, ser ello mismo sensacion,
resulta que si bien la materia de todos los fendmenos no nos puede ser dada mas que a posteriori, la forma de
los mismos, en cambio, tiene que estar toda ella ya a priori en el espiritu y, por tanto, tiene que poder ser
considerada aparte de toda sensacion.
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Llamo puras (en sentido trascendental) todas las representaciones en las que no se encuentre nada que
pertenezca a la sensacion. Segun esto, la pura forma de las intuiciones sensibles en general, en donde todo lo
multiple de los fendmenos es intuido en ciertas relaciones, se hallard a priori en el espiritu. Esta forma pura de
la sensibilidad se llamard también ella misma intuicién pura. Asi, cuando de la representacién de un cuerpo
separo lo que el entendimiento piensa en ella, como substancia, fuerza, divisibilidad, etc., y separo también lo
que hay en ella perteneciente a la sensacién, como impenetrabilidad, dureza, color, etc., entonces réstame de
esa intuicién empirica todavia algo, a saber, extensién y figura. Estas pertenecen a la intuicién pura, la cual se
halla en el espiritu a priori y sin un objeto real de los sentidos o sensacién, como una mera forma de la
sensibilidad”. (Kant, I. Critica de la razon pura).

Método dialéctico

“No es la conciencia la que determina la vida, sino la vida la que determina la concienciasDesde el primer punto
de vista, se parte de la conciencia como del individuo viviente; desde el segundo punto de vista, que es'el que
corresponde a la vida real, se parte del mismo individuo real viviente y se considera la conciencia solamente
COMO su conciencia.

Y este modo de considerar las cosas no es algo incondicionall Parte'de:las condiciones reales y no las
pierde de vista ni por un momento. Sus condiciones son los seres humanos, pero:novistos y plasmados a través
de la fantasia, sino en su proceso de desarrollo real y empiricamente registrable, bajo laaccién de terminadas
condiciones. Tan pronto como se expone este proceso activo de vida, la historia.deja:de ser una coleccion de
hechos muertos, como lo es para los empiristas, todavia abstractos, o una accién imaginaria de sujetos
imaginarios, como para los idealistas.

Alli donde termina la especulacion, en la vida real, comienza también la ciencia real y positiva, la
exposicion de la accidn practica, del proceso practico de desarrollo de los seres humanos. Terminan alli las frases
sobre la conciencia y pasa a ocupar su sitio el saber real. La filosofia independiente pierde, con la exposicidn de
la realidad, el medio en que puede existir.

La produccién de la vida, tanto de la propia en el trabajo como de la ajena en la procreacién, se manifiesta

inmediatamente como una doble relacién —de una parte, como una relacion natural, y de otra, como una
relacién social—; social, en el sentido.de que por ella se entiende la cooperacion de diversos individuos,
cualesquiera que sean sus condiciones, de cualquier modo y para cualquier fin. De donde se desprende que un
determinado modo de produccién o una determinada fase industrial lleva siempre aparejado un determinado
modo de cooperacién o una‘determinada fase social, modo de cooperacion que es, a su vez, una “fuerza
productiva”; que la suma de las fuerzas productivas accesibles al ser humano condiciona el estado social y que,
por tanto, la “historia de la.humanidad” debe estudiarse y elaborarse siempre en conexién con la historia de la
industria y del intercambio.
Se manifiesta, por tanto, ya de antemano, una conexion materialista de los seres humanos entre si, condicionada
por las necesidades y el modo:de produccidon y que es tan vieja como los seres humanos mismos; conexion que
adopta constantemente nuevas formas y que ofrece, por consiguiente, una “historia”, aun sin que exista
cualquier absurdo politicoro religioso que también mantenga unidos a los seres humanos” (Marx, K. La ideologia
alemana).

Método fenomenoldgico

“Sea como fuere, la fenomenologia es el estudio de los fendmenos, no de los hechos. Y por fenédmeno debe
entenderse <<lo que se muestra por si mismo>>, aquello cuya realidad es precisamente la apariencia. <<Y el
mostrarse no es un mostrarse cualquiera... el ser de los entes es lo que menos puede ser nunca nada ‘tras lo cual’
esta aun algo que no aparezca>>. En efecto, existir para la realidad-humana es seglin Heidegger, asumir su propio
ser en un modo existencial de comprensidn; existir para la consciencia es aparecerse a si mismo, segun Husserl.
Puesto que la apariencia es aqui lo absoluto, es la apariencia lo que hay que describir e interrogar. Desde este
punto de vista, en cada actitud humana -en la emocidn, por ejemplo, puesto que antes la mencionamos-, Heidegger
piensa que volveremos a encontrar el todo de la realidad-humana, ya que la emocion es la realidad-humana que
se asume a si misma y se <<dirige-emocionada>> hacia el mundo. Husserl, por su parte, piensa que una descripcién
fenomenoldgica de la emocién pondra de manifiesto las estructuras esenciales de la conciencia; puesto que una
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emocion es precisamente una conciencia. Y, reciprocamente, se planteara un problema que el psicélogo ni siquiera
sospecha: épueden concebirse una conciencia que no incluyan la emocién dentro de sus posibilidades, o debe
verse en ella una estructura indispensable de la conciencia? Asi, pues, el fenomendlogo interrogard la emocion
acerca de la conciencia o del ser humano; le preguntara no sélo lo que es, son también lo que tiene que ensefiarnos
sobre un ser, una en cuyas caracteristicas es precisamente la de ser capaz de emocionarse. Y, a la inversa,
interrogara la conciencia, la realidad humana, acerca de la emocion: iqué debe ser, pues, una conciencia para que
la emocidn sea posible e incluso acaso necesaria?” (Sarte, J.P, Bosquejo de una teoria de las emociones).

Apelacion al sentido comun

1. “Sisabes que aqui hay una mano, te concederemos todo lo demas. (Por supuesto, decir gue una proposicién
semejante no puede ser probada no significa que no pueda ser derivada de otras proposiciones; cualquier
proposicién puede derivarse de otras. Pero puede suceder que éstas no sean mas seguras que aquella.) (J. H.
Newman hizo una observacién curiosa a este respecto.)

2. Delhechode que a mi—o atodos—me parezca asi, no se sigue que sea asi. Sin embargo, es posible preguntarse
si tiene sentido dudar de ello.

3. Si, por ejemplo, alguien dice: “No sé si ahi hay una mano”, se le puede.decir “Mire mas de cerca”. Esta
posibilidad de asegurarse pertenece al juego del lenguaje. Es uno de sus rasgos esenciales.

4. “Sé que soy un hombre”. Para darnos cuenta de lo poco claro que.es el sentido de esta proposicidn,
consideremos su negacion. Como mucho, podriamos interpretarla asf: “Sé que tengo los érganos propios de
un ser humano”. (Por ejemplo, un cerebro que, de todos modos, nadie ha visto nunca). Pero ¢qué sucede con
una proposicién del tipo de “Sé que tengo un cerebro”?éPuedo ponerla en duda? jMe faltan razones para la
duda! Todo habla a su favor, nada en contra de ella. Sin embargo, es posible imaginar que, por medio de una
operacion, se comprobara que mi crdneo estd vacio.

5. Que una proposicién pueda, en ultimo término, revelarse falsa, depende de lo que considere que es valido
para decidir sobre ella.

6. Ahora bien, ése puede enumerar (comohace Moore) lo'que se sabe? Creo que, sin mas ni mas, no. Ya que, si
asi lo hiciéramos, utilizariamos mal la expresion“Sé”.'Y, por medio de este uso incorrecto, parece manifestarse
un estado mental peculiar y muy importante.

7.  Mivida muestra que sé, o estoy seguro, que alli‘hay una silla, una puerta, etcétera. Por ejemplo, le digo a mi
amigo: “Lleva esta silla alld”,“Cierra la puerta”, etcétera, etcétera.

8. La diferencia entre los conceptos de “saber” y “estar seguro” no tiene ninguna importancia, excepto cuando
“Sé” quiere decir: no puedo equivocarmerAnte un tribunal, por ejemplo, podria utilizar “Estoy seguro” en lugar
de “Sé” en todas las declaraciones. De hecho, podemos imaginar que el “Sé” estuviera prohibido alli. (Un paso
del Wilhelm Meister-en el\que se utiliza “Sabes” o “Sabias” en el sentido de “Estabas seguro” cuando las cosas
suceden de un modo distinto a‘como él las sabia.). [Wittgenstein, L. Sobre la certeza. §1-8. Disponible en:
https://lenguajeyconocimiento.files.wordpress.com/2014/04/wittgenstein-gredos-tractatus-investigaciones-
y-sobre-certeza.pdf].

Experimentos mentales

“Usted no sabe queno es un cerebro, suspendido en una cubeta llena de liquido en un laboratorio y conectada a
un computador que lo alimenta con sus experiencias actuales bajo el control de algln ingenioso cientifico técnico
(benévolo. o maligno, de acuerdo con su gusto). Puesto que, si usted fuera un cerebro asi, asumiendo que el
cientifico es exitoso, nada dentro de sus experiencias podria revelar que usted lo es; ya que sus experiencias son,
segln la hipdtesis, idénticas con las de algo que no es un cerebro en la cubeta. Como usted sélo tiene sus propias
experiencias para saberlo, y esas experiencias son las mismas en cualquier situacién, nada podria mostrarle cual
de las dos situaciones es la real”.

[Introduction to Contemporary Epistemology, Jonathan Dancy]

“Mary es una cientifica brillante que estd, por alguna razon, forzada a investigar el mundo desde un cuarto blanco
y negro a través del monitor de una televisién en blanco y negro. Se especializa en la neurofisiologia de la vision y
adquiere, supongamos, toda la informacion fisica que hay para obtener acerca de lo que sucede cuando vemos
tomates maduros, o el cielo, y usa términos como "rojo", "azul", etc. Ella descubre, por ejemplo, justo qué
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combinacion de ondas del cielo estimulan la retina, y exactamente cémo esto produce a través del sistema nervioso
la contraccién de las cuerdas vocales y la expulsion de aire de los pulmones que resulta en la pronunciacion de la
oracion "el cielo es azul". [...] ¢Qué sucederd cuando Mary sea liberada de su cuarto blanco y negro o se le dé una
television con monitor en color? {Aprendera algo o no? Parece obvio que aprendera algo acerca del mundo y
nuestra experiencia visual de él. Pero entonces es innegable que su conocimiento previo era incompleto. Pero tenia
toda la informacidn fisica. Ergo hay algo mas a tener que eso, y el "fisicalismo" es falso”.

[Jackson, Frank (1982). «Epiphenomenal Qualia». Philosophical Quarterly (32): 127-136]

Método analitico

“En lugar de decir que la ética es la investigacion sobre lo bueno, podria haber dicho que la ética es la investigacion
sobre lo valioso o lo que realmente importa, o podria haber dicho que la ética es la nvestigacién acerca del
significado de la vida, o tiene en consideracion todas estas frases, se haran una idea aproximada de la.que.se ocupa
la ética. La primera cosa que nos llama la atencidn de estas expresiones es que cada unade ellas.usa, de hecho, en
dos sentidos muy distintos. Los denominare, por una parte, el sentido trivial o relativo.y, por otra, el sentido ético
o absoluto. Por ejemplo, si digo que esta es una buena silla, significa que esta silla sirve. para un propdsito
determinado, y la palabra “bueno” aqui solo tiene significado en la medida en que tal propdsito haya sido
previamente fijado. De hecho, la palabra “bueno” en sentido relativo significa simplemente que satisface un cierto
estandar predeterminado. Asi, cuando afirmamos que este hombre es un buenpianista queremos decir que puede
tocar piezas de un cierto grado de dificultad con un cierto grado de habilidad. Igualmente, si afirmo que para mies
importante no resfriarme, quiero decir que coger un resfriado‘produce en mivida ciertos trastornos descriptibles,
y si digo que esta es la carretera correcta, me refiero a que es lacarretera correcta en relacion a cierta meta. Usadas
de esta forma, tales expresiones no presentan dificultad o problema profundo algunos. Pero este no es el uso que
de ellas hace la ética. Supongamos que yo supiera jugar al tenis y uno de ustedes, al verme dijere: “Juega usted
bastante mal”, y yo contestara “Lo sé, estoy jugando:mal, pero no quiero hacerlo mejor”, todo lo que podria decir
mi interlocutor seria: “Ah, entonces, de acuerdo”. Pero supengamos que yo le contara a uno de ustedes una
mentira escandalosa y él viniera y me dijera: “Se esta usted comportando como un animal”, y yo contestara: “Sé
que mi conducta es mala, pero no quiero comportarme:-mejor”, épodria decir: “ah, entonces de acuerdo?”
Ciertamente no; afirmaria “Bien, usted deberia desear comportarse mejor”. Aqui tiene un juicio de valor absoluto,
mientras que el primer caso era un juicio relativo. En esencia, la diferencia parece obviamente esta: cada juicio de
valor relativo es un mero enunciado de hechos y, por tanto, puede expresarse de tal forma que pierda toda
apariencia de juicio de valor. En lugar de decir “Esta es la carretera correcta hacia Grandchester”, podria decirse
perfectamente: “Esta es la carretera correcta que debes tomar si quieres llegar a Grandchester en el menor tiempo
posible”. “Este hombre es un bden corredor” significa simplemente que corre un cierto nimero de kildmetros en
cierto nimero de minutos; etc..Lo que ahora deseo sostener es que, a pesar de que se pueda mostrar que todos
los juicios de valor.relativos.son meros enunciados de hechos, ningin enunciado de hechos puede nunca ser ni
implicar un juicio de valorabsoluto. [...] He dicho que, en la medida en que no refiramos a hechos y proposiciones,
solo hay valor relativo y, por tanto, correccion y bondad relativa. Permitame, antes de proseguir, ilustrar esto con
un ejemplo mas obvio todavia. La carretera correcta es aquella que conoce a una meta arbitrariamente
determinada,y a todos los parece claro que carece de sentido hablar de la carretera correcta independiente de un
motivo predeterminado. Veamos ahora lo que posiblemente queremos decir con la expresion “La carretera
absolutamente correcta”. Creo que seria aquella que, al verla, todo el mundo deberia tomar por necesidad logica,
0 avergonzarse de no hacerlo. Del mismo modo, el bien absoluto, si es un estado de cosas descriptibles, seria aquel
gue todo el mundo, independientemente de sus gustos e inclinaciones, realizaria necesariamente o se sentiria
culpable de no hacerlo. En mi opinidn, tal estado de cosas es una quimera. Ningun estado de cosas tiene, en si, lo
que me gustaria denominar en el poder coactivo de un juez absoluto. Entonces, ¢Qué es lo que tenemos en la
mente y que tratamos de expresar aquellos que, como yo, sentimos la tentacién de usar expresiones como “bien

” ou

absoluto”, “valor absoluto”, etc.?” (Wittgenstein, L. Conferencia de ética).

Unidad de Curriculum y Evaluacién 53
Ministerio de Educacion, enero 2020



Programa de Estudio Filosofia 3° medio
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Actividad de evaluacion

Esta actividad busca que los estudiantes analicen qué es la filosofia, cuales son sus fundamentos y como

aporta en sus vidas, mediante la elaboracion de un folleto que se debe difundir en la comunidad

educativa.

OA 1

Describir las caracteristicas del quehacer filosdfico,
considerando el problema de su origen y sentido, e
identificando algunas de sus grandes preguntas y
temas.

Aplicar principios y herramientas de argumentacion
en el didlogo, la escritura y diferentes contextos,
considerando la consistencia y rigurosidad ldgica, la
identificacion de razonamientos validos e invalidos y
métodos de razonamiento filosofico.

Formular preguntas significativas para su vida a partir
del analisis de conceptos y teorias filosoficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto”
o “dado” y proyectando diversas respuestas posibles.

Analizar y fundamentar problemas presentes en
textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias
en la vida cotidiana.

Duracién:3 horas pedagdgicas

Distingue  los  elementos que
diferencian a la filosofia de otras
disciplinas, identificando las
caracteristicas propias de la filosofia y
su sentido.

Relaciona los grandes problemas vy
preguntas de la filosofia con su vida
cotidiana.

Aplica principios y herramientas de la
argumentacion en el analisis de textos
filosoficos u otros contextos.

Elabora un discurso escrito o hablado,
utilizando principios y herramientas de
la l6gica y la argumentacion.

El docente introduce la actividad como la oportunidad de aplicar los conceptos estudiados durante la

unidad, por medio de la creacién de un folleto en el que, a partir del estudio del quehacer filosdfico,

cada alumno exprese el valor que la filosofia tiene en su vida de manera genuina. El folleto tendrd como

publico a los alumnos de 2° Medio y el desafio sera darles a conocer la filosofia y su valor para la vida,

para que ellos, que aun no han tenido clases de filosofia en el colegio, conozcan qué es la filosofia al

momento de elegir sus asignaturas de formacion diferenciada. Este folleto sera, ademas, instancia para

aplicar de manera creativa las herramientas argumentativas estudiadas.
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REFLEXION SOBRE EL VALOR DE LA FILOSOFIA

Para iniciar la actividad, el docente realiza una reflexion grupal de cierre de unidad. Para esto, organiza

la sala para generar un ambiente de conversacion y confianza, ordenando las sillas en un circulo o incluso

fuera de la sala si las condiciones lo permiten.
La conversacién gira en torno a tres preguntas:

- JQué estudiamos acerca de la filosofia? El profesor propone que reconozcan juntos lo estudiado
durante la primera unidad. Para esto, asume un rol de mediador en la conversacioén, haciendo una
secuencia de preguntas y dejando a los estudiantes ser los protagonistas.

- dQué me llamd la atencion? ¢ Qué me sorprendio? Luego de que hayan reconocido lo estudiado, el
profesor los invita a comentar qué cosas de las estudiadas les impresionarondebido a lo novedoso
de la filosofia respecto de otras disciplinas, debido a las preconcepciones'que tenian acerca de lo
gue era la filosofia, etc.

- JdQuévalor podria tener la filosofia en mivida? Los alumnos conversan sobre elvalor.unico que posee
la filosofia como disciplina y sobre sus aportes para sus vidas en todos los:ambitos, ya sea tedricos o
practicos.

Para finalizar, cada estudiante elabora una frase, una{alabra o.un parrafo que exprese el valor que,
luego de dicha conversacion de cierre de unidad, ve que la filosoffa posee en su vida.

PREPARACION Y ELABORACION DEL FOLLETO
A partir de la reflexion anterior, trabajan.de manera:personal en el disefio de su folleto. Este debe
contemplar:
- Formato: digital o fisico. Si es fisico, deben definir. gué materiales necesitaran.
- Contenido: Deben incorporar:
o Elvalor que tienge'la filosofia para su vida.
o Argumentos_sobre por qué elegir un electivo de filosofia o empezar a estudiarla por si
mismo.
o Contenidos trabajados durante la unidad:
= Qué es. la filosofia: objeto, método, finalidad, preguntas, origen de la filosofia,
caracteristicas de las preguntas filoséficas
= La argumentacion en filosofia: Principios y herramientas de la argumentacion,
métodos filosoficos.
- Disefio: De qué manera presentaran la informacién en el folleto para hacerlo atractivo para los
alumnos de 2° Medio.
Una vez disefiado el folleto, los estudiantes trabajan en su elaboracion.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v"Sj el docente lo estima pertinente, la actividad de disefio y elaboracion del folleto puede realizarse
también de manera grupal. Del mismo modo, puede decidir el formato de los folletos y no dejar que
el alumno elija hacerlo en fisico o digital, si lo estima pertinente.

v El profesor decide los contenidos y elementos minimos que exigird en los folletos. Puede exigir un
numero minimo de elementos a considerar y dar a los estudiantes la libertad de elegir cudles.

v Sj la falta de tiempo lo indicase, la elaboracidn puede encargarse como tarea fuera del horario de
clase.

v" Se recomienda compartir con los alumnos la pauta con la que se evaluara los folletos antes de que
los elaboren, para que asi sepan qué se espera de ellos.

CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

Etapa 1: Preparacion

Aspectos La preparacién incorpora todos los elementos solicitados.
formales El disefio es coherente.
Aspectos Elabora una frase que sintetice el valor que tiene la filosoffa parasu vida.

disciplinares | Incorpora contenidos de la unidad (segun el docente decida).
Define como distribuird la informacién dentro del folleto.

Etapa 2: Elaboracion

Aspectos Presenta el trabajo en el formato y la fecha solicitados.
formales El trabajo presenta buena redaccion y ortografia.
Incluye referencias de todas las fuentes utilizadas.

Aspectos El folleto se refiere ados contenidos trabajados durante la unidad.

disciplinares | El folleto es original y creativo.
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UNIDAD 2
LA REALIDAD, EL CAMBIO Y EL SENTIDO DE LA VIDA

Propésito de la unidad

Esta unidad tiene como propdsito que los estudiantes reflexionen criticamente sobre sus visiones
acerca de la realidad y el sentido de la vida, con el objetivo de problematizarlas y evaluarlas a partir de
las herramientas que entrega la ontologia. Se busca que los estudiantes trabajen en torno a las
siguientes preguntas: éiqué y cdmo es lo real?, éisomos libres o estamos determinados por la
causalidad?, ¢cémo puede la filosofia ayudarnos a responder la pregunta por el sentido de la vida®?

Objetivos de Aprendizaje
OA 3 Formular preguntas filoséficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean significativas
para su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

OA 2 Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y/visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron.

OA b Analizar y fundamentar problemas presentes.en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la'vida cotidiana.

OA d Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoéficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y
plantear nuevos puntos de vista.
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Actividad 1; éQué es lo real?

En esta actividad, los estudiantes problematizan la realidad y su percepcion de ella a partir del analisis
filoséfico de la Alegoria de la caverna de Platén. El objetivo es que reflexionen acerca de lo real, lo
aparente, lo virtual y el sentido comun, asi como que establezcan analogias de la alegoria platénica con
el mundo actual. Esto les permitird fortalecer su capacidad de analizar y representar ideas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Formular preguntas filosoficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean significativas para
su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

OA?2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filosdéficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Interesarse por las posibilidades que ofrece la tecnologia para el desarrollo intelectual, personal y
social del individuo.

Duracién: 4 horas pedagdgicas

Para comenzar la actividad, el profesor ve con sus estudiantes un fragmento de una pelicula o serie que
motive la reflexion sobre qué es lo que realmente existe. Se sugieren peliculas como “2001: una odisea
en‘el espacio” (Stanley Kubrick); “Matrix” (Lilly y Lana Wachowski); “Origen” (Christopher Nolan); “The
Truman.Show” (Peter Weir); y series como “Black Mirror” o “Westworld”. El o los fragmentos que se
elijan debenser pertinentes y significativos para los estudiantes.

Una vez visto el recurso audiovisual, se sugiere orientar la reflexion filoséfica a partir de preguntas como
las siguientes:

e (iComo podemos saber qué es lo real y lo irreal en el video?

e (Todo lo que existe es necesariamente real?

e iCdomo se podria argumentar que existen cosas irreales?

e (Son lo mismo realidad y existencia? ¢Por qué?
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e (Cdédmo podemos distinguir qué es lo real y loirreal en nuestras vidas?
e (Qué criterios permiten distinguir lo que existe y lo que no existe?

Los estudiantes registran sus respuestas en el cuaderno y las comparten con un compafiero. En parejas,
discuten sus respuestas, evallan en qué estan y no estdn de acuerdo, qué argumentos son validos e
invdlidos, y elaboran una nueva reflexion para cada una de ellas. Mientras diversas parejas comparten
voluntariamente sus respuestas al curso, el docente explicita que cada una de ellas es producto del
didlogo y la elaboracion de conocimiento colectivo.

REPRESENTANDO EL MITO DE LA CAVERNA

El docente inicia la actividad invitando a que los estudiantes ! Conexién interdisciplinaria:

i
i
ARTES: Representacion de la realidad en diversas :
|
|

) ) ) ) ) corrientes y estilos. [Artes Visuales OA 4]
historia de la filosofia. Se sugieren el uso de herramientas TIC & ______________________________ i

|

|
investiguen quién era Platon y cudl es su contribucion a la i

|
para facilitar la tarea y que el profesor explique por si mismo las respuestas, de.manera que los alumnos
puedan evaluar sus respuestas y habilidades de investigacion.
Una vez aclarado el contexto y la perspectiva del fildsofo, el.docente realiza una lectura guiada del mito
de la caverna, explicando sus ideas centrales en caso de gue se.necesite, y resolviendo las dudas que se
presenten. Luego, los desafia a representar graficamente la.escena descrita, ilustrando sus conceptos e
ideas fundamentales. Una vez que hayan finalizado, se realiza.un plenario en el cual el profesor debe
procurar que la interpretacion que los estudiantes han hecho de la caverna sea correcta y considere

todos los elementos que Platdn incluye enda descripcién del lugar.

Luego, en grupos, analizan el concepto de “alegoria” a partir del texto, para enfatizar su caracter
simbdlico y la necesidad de interpretacién. Es importante aclarar el concepto de “simbolo” para
enriquecer el trabajo.

Los alumnos se rednen engrupos.pequefios con el objetivo de:

- lIdentificar los simbolos centrales de la alegoria (prisioneros, fuego, sol, prisionero liberado, sombras,
etc.).

- Interpretar cada simbolo: ¢qué representa?, équé nos dice de la realidad?

LA CAVERNACONTEMPORANEA

Los estudiantes revisan el trabajo realizado junto con los compafieros. Luego, se efectla una reflexion
plenariaen torno a las siguientes preguntas:

- Segun Platon équé es lo real?

- ¢Por qué la caverna no representa totalmente lo real?

- ¢Cémo se opone Platén al sentido comun?

- ¢Qué analogias se puede establecer entre la caverna y problemas del mundo actual?

- ¢Cémo se podrian representar la virtualidad y las redes sociales dentro de la alegoria de la caverna?
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Para finalizar, recuerdan el inicio de la actividad y reflexionan en torno a cémo esos preconceptos
entran en didlogo con el texto platénico: ¢ Como las ideas de Platdn afectan nuestra concepcién acerca
de lo que existe?

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Las preguntas para orientar la reflexion filoséfica acerca de qué es lo que realmente existe pueden
ser intercambiadas o enriquecidas por otras, en caso de que el docente lo estime necesario.

v El profesor puede trabajar con el extracto aqui propuesto o con otro que estime conveniente que
también problematice nuestra percepcién e idea de lo real.

v Para profundizar en las ideas de la actividad, se puede usar peliculas como recurso de actividad de
refuerzo o de desafio.

v Esa actividad se puede trabajar con el siguiente indicador:
- Analiza conceptos centrales de las teorias ontoldgicas.

RECURSOS Y SITIOS WEB

- Alegoria de la caverna, Platon:

“—Después de eso —prosegui—, compara nuestra naturaleza respecto de su educacion y de su falta
de educacién con una experiencia como ésta. Represéntate hombres en una morada subterranea en
forma de caverna, que tiene la entrada abierta en toda su extensién a la luz. En ella estan desde nifios
con las piernas y el cuello encadenados, de modo que:deben permanecer alli y mirar sélo delante de
ellos, porque las cadenas les impiden girar en derredor la cabeza. Mas arriba y mas lejos se halla la luz
de un fuego que brilla detras de ellos;y.entre el fuego.y los prisioneros hay un camino mas alto, junto al
cual imaginate un tabique construido de lado a lado, como el biombo que los titiriteros levantan delante
del publico para mostrar, por'encima del biombo, los mufiecos.

—Me lo imagino.

—Imaginate ahora.que, del otro lado del tabique, pasan hombres que llevan toda clase de
utensilios vy figurillas de hombres y.otros animales, hechos en piedra y madera y de diversas clases; y
entre los que pasan, unos hablan'y otros callan.

—Extrafla comparacion haces, y extrafios son esos prisioneros.

—~Pero son como, nosotros. Pues en primer lugar, {crees que han visto de si mismos, o unos de
los otros; otra cosa que las sombras proyectadas por el fuego en la parte de la caverna que tienen frente
asi?

=Claro que no, si toda su vida estan forzados a no mover las cabezas.

—iY'no sucede lo mismo con los objetos que llevan los que pasan del otro lado del tabique?

—Indudablemente.

—Pues entonces, si dialogaran entre si, ino te parece que entenderian estar nombrando a los
objetos que pasany que ellos ven?

—Necesariamente.

—Y si la prisién contara con un eco desde la pared que tienen frente a si, y alguno de los que
pasan del otro lado del tabique hablara, éno piensas que creerian que lo que oyen proviene de la sombra
gue pasa delante de ellos?
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—iPor Zeus que si!

—¢Y que los prisioneros no tendrian por real otra cosa que las sombras de los objetos artificiales
transportados?

—Es de toda necesidad.

—Examina ahora el caso de una liberacion de sus cadenas y de una curacion de su ignorancia,
qué pasaria si naturalmente les ocurriese esto: que uno de ellos fuera liberado y forzado a levantarse de
repente, volver el cuello y marchar mirando a la luz, y al hacer todo esto sufriera y, a causa del
encandilamiento, fuera incapaz de percibir aquellas cosas cuyas sombras habia visto antes. ¢ Qué piensas
gue responderia si se le dijese que lo que habia visto antes eran fruslerias y que ahora, en cambio, esta
mas proximo a lo real, vuelto hacia cosas mas reales y que mira correctamente? Y:Si se le mostrara cada
uno de los objetos que pasan del otro lado del tabique y se le obligara a contestar preguntas.sobre lo
gue son, ¢no piensas que se sentird en dificultades y que considerara que las cosas.que antes veia eran
mas verdaderas que las que se le muestran ahora?

—Mucho mas verdaderas.

—Y si se le forzara a mirar hacia la luz misma, éno le dolerfan.los ojos y trataria de eludirla,
volviéndose hacia aquellas cosas que podia percibir, por considerar que éstas.son realmente mas claras
que las que se le muestran?

—Asi es.

—Y sialafuerzase lo arrastrara por una escarpada y empinada cuesta, sin soltarlo antes de llegar
hasta la luz del sol, ¢ no sufriria acaso y se irritarfa.por ser arrastrado vy, tras llegar a la luz, tendria los ojos
llenos de fulgores que le impedirian ver<uno solo de los objetos que ahora decimos que son los
verdaderos?

—Por cierto, al menos inmediatamente.

—Necesitaria acostumbrarse para poder llegar a mirar las cosas de arriba. En primer lugar, miraria
con mayor facilidad las sombras y después, las figuras de los hombres y de los otros objetos reflejados
en el agua, luego los hombres y los objetos mismos. A continuacion contemplaria de noche lo que hay
en el cielo y el cielo mismo, mirando la luz de los astros y la luna mas facilmente que, durante el dia, el
sol y la luz del sol.

—Sin duda.

—Finalmente, pienso, podria percibir el sol, no ya en imagenes en el agua o en otros lugares que
le son extrafios, sino contemplarlo como es en siy por si, en su propio ambito.

=Necesariamente.

—Después.de lo cual concluiria, con respecto al sol, que es lo que produce las estaciones y los
afios y que gobierna todo en el dmbito visible y que, de algin modo, es causa de las cosas que ellos
habian visto.

—Es evidente que, después de todo esto, arribaria a tales conclusiones.

—Y si se acordara de su primera morada, del tipo de sabiduria existente alli y de sus entonces
compafieros de cautiverio, éno piensas que se sentiria feliz del cambio y que los compadeceria?

—Por cierto.

—Respecto de los honores y elogios que se tributaban unos a otros, y de las recompensas para
aquel que con mayor agudeza divisara las sombras de los objetos que pasaban detrds del tabique, y para
el que mejor se acordase de cudles habian desfilado habitualmente antes y cuales después, y para aquel
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de ellos que fuese capaz de adivinar lo que iba a pasar, ite parece que estaria deseoso de todo esoy
envidiaria a los mds honrados y poderosos entre aquéllos? ¢ O mas bien no le pasaria como al Aquiles de
Homero, y “preferiria ser un labrador que fuera siervo de un hombre pobre” o soportar cualquier otra
cosa, antes que volver a su anterior modo de opinar y a aquella vida?

—Asi creo también yo, que padeceria cualquier cosa antes que soportar aquella vida.

—Piensa ahora esto: si descendiera nuevamente y ocupara su propio asiento, ¢no tendria
ofuscados los ojos por las tinieblas, al llegar repentinamente del sol?

—Sin duda.

—Y si tuviera que discriminar de nuevo aquellas sombras, en ardua competencia con aquellos
gue han conservado en todo momento las cadenas, y viera confusamente hasta que sus ojos se
reacomodaran a ese estado y se acostumbraran en un tiempo nada breve, ino se expondria alridiculo
y a que se dijera de él que, por haber subido hasta lo alto, se habia estropeado:los 0jos y que ni siquiera
valdria la pena intentar marchar hacia arriba? Y si intentase desatarlos.y.conducirlos hacia la luz, éno lo
matarian, si pudieran tenerlo en sus manos y matarlo?

—Seguramente.

—Pues bien, querido Glaucdn, debemos aplicar integra esta alegoriaia lo que anteriormente ha
sido dicho, comparando la regién que se manifiesta por medio.de la.vista.con la morada-prision, y la luz
del fuego que hay en ella con el poder del sol; compara, por otro:lado, el ascenso y contemplacion de
las cosas de arriba con el camino del alma hacia eldmbito inteligible,y no te equivocards en cuanto a lo
gue estoy esperando, y que es lo que deseas oir.Dios sabe si esto es realmente cierto; en todo caso, lo
gue a mi me parece es que lo que dentro de lo cognoscible se ve al final, y con dificultad, es la Idea del
Bien. Una vez percibida, ha de concluirse que es la causa de todas las cosas rectas y bellas, que en el
ambito visible ha engendrado la luzwy. al sefior de ésta, y que en el dmbito inteligible es sefiora y
productora de la verdad y de la inteligencia, y que es necesario tenerla en vista para poder obrar con
sabiduria tanto en lo privado.como en lo publico.

—Comparto tu pensamiento, en la medida que me es posible”. (Platon, Reptblica VI, 514a-517c).
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Actividad 2: jTodo cambial!

Esta actividad tiene como propdsito que los estudiantes reconozcan el cambio como un problema
filosdéfico, analizando su presencia en el mundo actual y evaluando su propia comprension del concepto.
Finalmente, analizan criticamente la solucién de Aristételes al problema del cambio y la aplican a su
cotidianeidad. Esto les permitird problematizar y, eventualmente, resignificar su comprensién del
concepto desde una mirada filoséfica.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Formular preguntas filosoficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean significativas
para su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

OA?2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y
plantear nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para llevar a cabo
eficazmente proyectos de diversa indole.

Duracién: 4 horas pedagogicas

Para iniciar la actividad, el docente muestra a los estudiantes diversas | conexién interdisciplinaria:

|

|

| .
fotografias.ovideos que evidencien el cambio constante que se da en | CIENCIAS  PARA LA CIUDADANIA:

: Desarrollo de nuevas tecnologias [OA i]

la realidad. Puede hacerlo por medio de:
- Fotos de lugares de Chile, antes y después: https://www.enterreno.com/blogs/antes-y-despues-

de-10-lugares-de-chile

- Video: Vehiculos sin conductor: https://www.youtube.com/watch?v=UOIWu 61-80

- Video: Robots e inteligencia artificial: https://www.youtube.com/watch?v=zuFeCQl5VI4

- También puede incorporar fotos de los estudiantes de pequefios y luego de grandes para que la
actividad sea mads cercana y evidencien cambios en sus propias vidas.
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Luego, reflexionan en torno a las siguientes preguntas:

¢ Existen cosas que no cambien?

éHay cosas que se mantienen a pesar del cambio?
éPor qué las cosas cambian?

¢Qué lugar tiene el cambio en nuestra vida?

O O O O

¢Como definirias el cambio?

LA PARADOJA DE AQUILES Y LA TORTUGA

El docente introduce a los estudiantes en la paradoja de Aquiles y la tortuga, explicando el concepto de
paradoja y el valor que tienen para la filosofia. Los alumnos leen de manera individual la paradoja de
Aquiles y responden las siguientes preguntas:

- éPor qué Aquiles nunca podrd alcanzar a la tortuga?

- éQué nos dice la paradoja de la posibilidad de explicar el movimientoy elkcambio.en general?

- Apartir de la paradoja: ¢por qué el cambio es un problema filoséfico?

Se revisan las respuestas. Luego, los invita a formulafr preguntas que expresen cual es el problema
filoséfico del cambio, de manera que profundicen las reflexiones que deja la paradoja.

EVALUANDO A ARISTOTELES
Los alumnos se relinen en grupos y leen un‘extracto de'Aristdteles sobre la solucidon que da al problema
del cambio. Antes de la lectura, el docente introduce brevemente el autor, su aporte a la historia de la
filosofia y aclara conceptos que puedan.ser complejos para los estudiantes.
Los alumnos leen el texto e identifican.los conceptos centrales. Luego, para el analisis filoséfico, se
sugiere preguntas como las siguientes:
- éCdédmo soluciona Aristoteles el problema del cambio?
- ¢Qué conceptos introducespara dar solucién al problema?
- ¢Cémo se aplica estos cambios_ para explicar el cambio en las personas?
- ¢Qué premisas sostienen la solucion de Aristoteles?
- iCémose llega a la conclusion?
- ¢Qué puntos débiles'o errores podria tener la argumentacion de Aristoteles?
- _&Cémo se relaciona la postura de Aristételes con tu reflexion inicial acerca del cambio?

Para finalizar, el docente retoma las fotografias o videos utilizados al inicio de la clase y les pide aplicar
la explicacién aristotélica a los cambios ahi evidenciados. En caso de haber realizado criticas a la
perspectiva aristotélica, estas deben ser incorporadas en el analisis que realicen.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v" En la segunda parte, donde estudian la paradoja de Aquiles y la tortuga, el docente puede agregar
fragmentos de Parménides y Herdclito para profundizar la reflexion filosofica acerca del cambio.

v El profesor puede usar el texto aristotélico aqui propuesto o bien trabajar con otro que estime
pertinente, siempre que sea relativo al problema del cambio y reflexione en torno a él y/o proponga
para él una solucién (por ejemplo, Parménides y Heraclito, entre otros posibles).

<\

Si lo estima pertinente, puede llevar preparado un glosario de términos aristotélicos.
v Esta actividad se puede evaluar con el siguiente indicador:
- Fundamenta diversas teorias ontoldgicas, relaciondndolas con sus conceptos centrales.

RECURSOS Y SITIOS WEB

- Zendn, Paradoja de Aquiles y la tortuga:

“El guerrero Aquiles, el de los pies veloces, decide salir a competir en una carrera contra una tortuga. Ya que corre
mucho mas rapido que ella, y seguro de sus posibilidades, le da una gran ventaja.inicial. Al darse la salida, Aquiles
recorre en poco tiempo la distancia que los separaba inicialmente, pero al'llegar allf, descubre que la tortuga ya no
estd, sino que ha avanzado, mas lentamente, un pequefio trecho. Sin-desanimarse; sigue corriendo, pero al llegar
de nuevo donde estaba la tortuga, esta ha avanzado un poco mas. De este modo, Aquiles no ganara la carrera, ya

|u

que la tortuga estara siempre por delante de é

- Solucidn de las dificultades de los antiguos

“Que sélo de esta manera se pueden resolver las.dificultades de los antiguos, lo vamos a mostrar ahora.

Los que primero filosofaron al indagar sobre la verdad'y la naturaleza de las cosas se extraviaron, como
empujados hacia un camino equivocado por inexperiencia, y dijeron que ninguna cosa puede generarse o
destruirse, pues lo generado tendria que llegar a ser o.del ser o del no-ser, pero ambas alternativas son imposibles;
porque de lo que es no puede llegar a'ser, puesto que ya es, y de lo que no es nada puede llegar a ser, puesto que
tendria que haber algo subyacente. Y asi, extremando las consecuencias inmediatas, llegaron a afirmar que no
existe la multiplicidad, sino sélo el Ser mismo: Tal fue la opinidn que adoptaron por las razones expuestas.

Nosotros, por el contrario, decimos .que “llegar a ser de lo que es o de lo que no es” o “lo que no es o lo que
es ejerce o experimenta alguna accién, o llega a ser algo particular” en nada se diferencia del médico que ejerce o
experimenta alguna accion, o de algo que llega a ser por obra del médico. Porque, asi como estas expresiones
tienen un doble sentido, es claro.que cuando se dice “de lo que es” o “lo que es ejerce o experimenta alguna
accion” también tienen doble sentido. Asi, un médico construye una casa, no en cuanto médico, sino en tanto que
constructor,y llega a ser.canoso no en cuanto médico, sino en tanto que tenia pelo negro; pero en cuanto médico,
cura o pierde la capacidad de curar. Y puesto que hablamos con toda propiedad cuando decimos que el médico
ejerce.o experimenta algo, o que por obra del médico algo llega a ser, sélo si en tanto que médico actla o
experimenta o llega a ser algo, es claro que decir “algo llega a ser de lo que no es” significa “de lo que no es en
tanto que no es”. Pero ellos, al no hacer estas distinciones, se extraviaron y de este error pasaron a otro mayor:
pensaron gque ninguna cosa llega a ser o es de otras, y suprimieron asi toda generacion. También nosotros
afirmamos que, en sentido absoluto, nada llega a ser de lo que no es, pero que de algin modo hay un llegar a ser
de lo que no es, a saber, por accidente; pues una cosa llega a ser de la privacion, que es de suyo un no-ser, no de
un constitutivo suyo. Pero esto produce estupor y parece imposible que algo llegue a ser asi, de lo que no es.

Y de la misma manera afirmamos que nada llega a ser de lo que es, y que lo que es no llega a ser, salvo por
accidente. Asi esto también puede suceder: que el animal llegue a ser del animal, y un animal particular de un
animal particular, como un perro de un caballo. Porque el perro llegaria a ser no sélo de un animal particular, sino
también del animal, aunque no en tanto que animal, pues esto ya le pertenecia. Pero si algo llegase a ser un animal

Unidad de Curriculum y Evaluacién 65
Ministerio de Educacion, enero 2020



Programa de Estudio Filosofia 3° medio Unidad 2
Propuesta para evaluacion del Consejo Nacional de Educacion

y no sentido accidental, no seria entonces de un animal, y si fuese un ente, no seria del ente, ni tampoco del no
ente; porque ya hemos dicho que “de lo que no es” significa “de lo que no es en tanto que no es”. Con esto no
negamos que “toda cosa es o no es”.

Esta es, pues, una manera de resolver la dificultad. Pero hay otra, ya que podemos hablar de una misma cosa
con respecto a su potencialidad y con respecto a su actualidad; esto se ha determinado con mas precision en otro
lugar.

Asi, seguin se ha dicho, se resuelven las dificultades que les forzaron a hacer las supresiones de que hemos
hablado; pues fue por ellas por las que los antiguos se apartaron del camino de la generacidn, la destruccion y el
cambio en general. Les habria bastado con mirar esta naturaleza para que se disipase toda su ignorancia”.
(Aristoteles, Fisica |, 8, 91a-91b).

- “(1) Acto es, pues, que la cosa exista, pero no como decimos que existe en potencia. Decimos que existe en
potencia, por ejemplo, el Hermes en la madera y la semirrecta en la recta entera, ya.que podria ser extraida de
ella, y el que sabe, pero no esta ejercitando su saber, si es capaz de ejercitarlo..Lo otro, por su parte, (decimos que
estd) en acto. Lo que queremos decir queda aclarado por medio de la induccion a partir de los casos particulares,
y no es preciso buscar una definicién de todo, sino que, a veces, basta con captar la.analogia en su conjunto: que
en la relacién en que se halla el que edifica respecto del que puede edificar se halla también el que estd despierto
respecto del que estd dormido, y el que esta viendo respecto del que tiene los 0jos cerrados, pero tiene vista, y lo
ya separado de la materia respecto de la materia, y lo ya elaborado respéectode lo que esta aln sin elaborar. Quede
el acto separado del lado de uno de los miembros de esta distincién y lo pesible o capaz, del otro [...].

(2) Puesto que ninguna de las acciones que tienen término constituye el fin, sino algo relativo al fin, como del
adelgazar lo es la delgadez y el sujeto, mientras esta adelgazando, estd en movimiento en cuanto que aun no se da
aquello para lo cual es el movimiento, ningunade ellas es propiamente accién o, al menos, no es accion perfecta
(ya que no es el fin). En ésta, por el contrario, se:da.el fin'y.la accidn. Asi, por ejemplo, uno sigue viendo (cuando
ya ha visto) y medita (cuando ya ha meditado) y piensa cuando ya ha pensado, pero no sigue aprendiendo cuando
ya ha aprendido, no sigue sanando cuando ya ha sanado: Uno sigue viviendo bien cuando ya ha vivido bien, y sigue
sintiéndose feliz cuando ya se ha‘sentidoe feliz. Si no, deberian cesar en un momento determinado, como cuando
uno adelgaza. Pero no es éste el caso, sino que se vive y se ha vivido. Pues bien, de ellos los unos han de
denominarse movimientos'y los otros, actos. Y es que todo movimiento es imperfecto: adelgazar, aprender, ir a un
sitio, edificar. Estos son-movimiéntos y, ciertamente, imperfectos. En efecto, no se va a un sitio cuando ya se ha
ido a él, ni se edifica cuando ya se ha.edificado, ni se llega a ser algo cuando ya se ha llegado a ser o estd uno en
movimiento cuando ya se ha movido, sino que son cosas distintas, y también lo son mover y haber movido. Por el
contrario, une mismo ha vistoy sigue viendo, piensa y ha pensado. A esto lo llamo yo acto, y a lo otro, movimiento.
A partir de estas y otras consideraciones semejantes, quédanos aclarado qué es y qué caracteristicas tiene lo que
es enacto”. (Aristoteles, Metafisica 1X, 3, 1048b).
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Actividad 3: éSomos libres o estamos determinados?

En esta actividad, los estudiantes reflexionan sobre problema filoséfico de la libertad a partir del analisis
de las causas y consecuencias de la accién humana. Mediante el contraste de diversas perspectivas sobre
la capacidad de elegir del ser humano, el objetivo es que empiecen a elaborar sus propios puntos de
vista respecto a problematicas fundamentales.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Formular preguntas filosoficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean significativas para
su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

OA2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filosdficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para llevar a cabo
eficazmente proyectos de diversa indole.

Duracién: 4 horas pedagogicas

Para iniciar.a actividad, el.docente vuelve a instalar el tema del cambio, pero ahora con énfasis en los
cambios que experimenta la realidad como consecuencia de los actos de los seres humanos. Primero, se
elige-una accion humana que sea relevante para los estudiantes; por ejemplo, la eleccién de un trabajo,
de una carrera de educacion superior, el terminar una relacién amorosa, el cambiar la dieta alimenticia,
entre otras posibilidades. Al respecto, los alumnos reflexionan individualmente sobre las siguientes
preguntas:

éCémo podemos analizar dicha accion?

¢En qué se parece y en qué se distingue la accién humana y el cambio experimentado por un objeto

al caer al suelo?

¢Qué motivos podrian estar detras de dicha accion?

A partir de lo anterior, ¢ hasta qué punto podemos afirmar que dicha conducta, y la accion humana

en general, es libre?
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- ¢Qué razones hay para pensar que nuestros actos estan causalmente determinados por factores
externos y/o internos?

A continuacién, leen en silencio un extracto de Spinoza sobre nuestra ignorancia de las causas de
nuestras acciones. A partir de él, responden:
- ¢Por qué, segln Spinoza, es un error creerse libres?
- Sidescartamos la libertad, écémo podriamos explicar nuestras acciones?

Luego se realiza una puesta en comun de las respuestas de los estudiantes. Se reflexiona y dialoga
en torno a la pregunta: “éSomos libres o estamos determinados por la causalidad?”.

COMPRENDIENDO DIVERSAS PERSPECTIVAS FILOSOFICAS
Los alumnos leen en grupos pequefios un extracto de alguna teoria

Conexidn interdisciplinaria:

determinista y parafrasean la explicacion que da el autor de'la | HISTORIA: Contexto delos autores [OA d]

accion humana. Luego, cada uno se relne con un compafiero que

haya trabajado un texto diferente y ponen en comun el trabajo realizado: Relacionan ambos extractos y
comparan las ideas de los autores, identificando semejanzas.y diferencias en sus explicaciones de la
accion humana.

A continuacion, el docente introduce el teéxto de Sartre y el contexto en el que fue escrito. Los
estudiantes y el profesor hacen una lectura plenaria de.un extracto de Sartre. A partir de la lectura, los
alumnos identifican el principio del existencialismo y lo explican con sus propias palabras.

CONTRASTANDO TEORIAS SOBRE LA LIBERRAD

Los estudiantes contrastan las posturas de los autores estudiados en torno a:
- Negacion o afirmacion de la libertad

- Razones para negar o afirmar la libertad

Para finalizar, reflexionan en conjunto acerca de las consecuencias que tendrian el determinismo vy la
libertad para nuestras vidas.

ORIENTACIONES PARATA ACTIVIDAD DE AULA

v" El docente 'puede elegir con qué extractos trabajar: los que se presenta aqui son sodlo
recomendaciones. Se sugiere elegirlos segln las caracteristicas e intereses de los estudiantes.

v" Se recomienda incorporar el trabajo con tragedias griegas (Edipo rey, por ejemplo) para
problematizar en torno a la libertad de los personajes y a la nocion de destino presente en ellas.

v" Se puede incluir textos o referencias a las formas de produccidon econémica y el trabajo, para
reflexionar sobre cudnta libertad existe en el dmbito productivo y laboral.

v Si el docente lo estima pertinente, puede agregar una discusion en torno a las consecuencias que
tendria el determinismo para nuestra organizacion social, politica, econdmica, judicial, etc.

v" Esta actividad se puede evaluar con el siguiente indicador:
- Evalla teorias ontoldgicas, identificando los argumentos y conceptos centrales que las conforman.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

- Spinoza, B:

En el Escolio de la Proposicién 17 de esta Parte, he explicado en qué sentido el error consiste en una
privacion de conocimiento, pero, para una mas amplia explicacion de este asunto, daré un ejemplo, a
saber: los hombres se equivocan al creerse libres, opinion que obedece al solo hecho de que son
conscientes de sus acciones e ignorantes de las causas que las determinan. Y, por tanto, su idea de
“libertad” se reduce al desconocimiento de las causas de sus acciones, pues todo eso que dicen de que
las acciones humanas dependen de la voluntad son palabras, sin idea alguna que les corresponda.
Efectivamente, todos ignoran lo que es la voluntad y cémo mueve el cuerpo, y quienes se jactan de otra
cosa e inventan residencias y moradas del alma, suelen mover a risa 0 a asco. Asi también, cuando
miramos el Sol, imaginamos que dista de nosotros unos doscientos pies, error que no consiste en esa
imaginacién en cuanto tal, sino en el hecho de que, a la par que lo imaginamos asi, ignoramos su
verdadera distancia y la causa de esa imaginacidn. Pues, aunque sepamos mas tarde que dista de
nosotros mas de 600 didmetros terrestres, no por ello dejaremos de imaginar que esta cerca; en efecto,
no imaginamos que el Sol esté tan cerca porque ignoremos su verdadera distancia, sino porque la
esencia del Sol, en cuanto que éste afecta a nuestro cuerpo, estd implicita en una afeccién de ese cuerpo
nuestro”. (Spinoza, B. Etica, Parte II, Proposicién XXXV, Escolio).

- Skinner, B.F.:

“Entre los muchos ejemplos que se pueden encontrar en latexplicacion del comportamiento humano, uno es de
especial importancia aqui. La persona con quien.estamos mas familiarizados somos nosotros mismos; muchas de
las cosas que observamos inmediatamente antes de comportarnos ocurren en el interior de nuestro cuerpo, y es
facil que las tomemos como causa de nuestro comportamiento. Si se nos pregunta por qué hemos hablado
hostilmente a un amigo, podemos responder «Porque senti ira». Es verdad que sentimos ira antes o mientras
hablamos, y asi tomamos nuestra ira como.causa de nuestra conversacion hostil. [...] Los sentimientos se producen
justamente en el momento preciso para servir como causas del comportamiento, y durante siglos se les ha
mencionado como tales. Nosotros suponemos que las otras personas sienten como sentimos nosotros cuando se
comportan como nosotros.nos comportamos. Pero ¢donde estan esos sentimientos y estados de la mente? éDe
qué estan hechos? La respuesta tradicional es la de que estén localizados en un mundo de dimensiones que no son
fisicas llamado mente, y que son:mentales. Pero entonces surge otra pregunta: écomo puede un hecho mental
causar o ser causado por un hecho fisico? [...]

Es posible evitar el problema mentalista si se va directamente a las causas fisicas primeras, evitando los
sentimientos.y estados de la mente intermedios. [...] Si todos los vinculos son vélidos, nada se pierde al descuidar
los supuestos vinculos que no son fisicos. Asi, si sabemos que un nifio no ha comido durante un periodo largo, y si
sabemos que, por tanto, siente hambre y que por sentir hambre come, entonces sabemos que si no ha comido
durante un periodo largo, comera. Y si al impedirle el acceso a otro tipo de alimento, hacemos que sienta hambre,
y, si por tener hambre, ha de ingerir un alimento especial, entonces se sigue que, al impedirle el acceso a otro
alimento, le induciremos a ingerir el alimento especial. [...]

Desde luego que no hay nada nuevo en tratar de predecir o controlar el comportamiento observando o
manipulando los acontecimientos publicos. Los estructuralistas y desarrollistas no han ignorado del todo las
historias de sus sujetos, y los historiadores y bidgrafos han explorado la influencia del clima, la cultura, las personas
y los incidentes. La gente ha utilizado técnicas practicas de prediccién y control del comportamiento con poca
preocupacién por los estados mentales. [..] Las explicaciones mentalistas calman la curiosidad y llevan la
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indagacién al inmovilismo. Es tan facil observar los sentimientos y estados de la mente en un momento y en un
lugar tales que los hacen aparecer como causas, que no nos inclinamos a averiguar mas.

Sin embargo, una vez que empieza a ser estudiado el ambiente, su importancia es innegable. [...] El conductismo
metodoldgico tuvo éxito con relacion a sus propias metas. Desechd muchos de los problemas originados por el
mentalismo y se liberd para trabajar en sus propios proyectos sin disquisiciones filoséficas. Al dirigir la atencion
hacia los antecedentes genéticos y ambientales, evité concentrarse injustificadamente en la vida interna. [...] El
mentalismo desvid la atencion de los hechos antecedentes externos que podian haber explicado el
comportamiento, y parecié ofrecer una explicacién alternativa. [...] El conductismo radical restablece una especie
de equilibrio. [...] Un organismo se comporta de la manera como lo hace por su estructura actual, pero buena parte
de ésta estd fuera del alcance de la introspeccién. Por el momento debemos contentarnos, como insiste el
conductista metodoldgico, con las historias genética y ambiental de la persona. Lo que se observa
introspectivamente son ciertos productos colaterales de estas historias” (B. F. Skinner, Sobre el Conductismo).

Schopenhauer, A.:

“Que todo lo que ocurre, sin excepcion, se produce con estricta necesidad, es una verdad que se puede
reconocer a prioriy es, por tanto, irrebatible: quisiera denominarla aqui.‘el fatalismo demostrable’. En
mi escrito de concurso Sobre la libertad de la voluntad, se infiere‘como resultado de todas las
investigaciones precedentes. Es confirmada empiricamente y a posteriori.por el hecho ya indudable de
gue los sonambulos magnéticos, los hombres dotados de segunda vision e incluso a veces los suefios del
dormir comun presagian el futuro directa y exactamente. La mas patente confirmacién empirica de mi
teoria de la estricta necesidad de todo lo que ocurre se da en la segunda vision. Pues vemos que lo que,
gracias a ella, se presagia frecuentemente«on gran anticipacion, se produce después con toda exactitud
y en las circunstancias que se habian indicado, y ello. incluso después de haberse hecho esfuerzos
intencionados de todo tipo por obstaculizarlo o por-hacer que el acontecimiento que se iba a producir
se desviase, al menos en alguna de sus circunstancias, de la visién transmitida; lo cual siempre ha sido
en vano, por cuanto justo aquello que debia frustrar lo presagiado ha contribuido siempre a producirlo;
del mismo modo que, en las tragedias y en la historia de los antiguos, la desgracia presagiada por los
oraculos o los suefios-es arrastrada por las precauciones que se toman contra ella. Como ejemplo de
esto menciono, entre otros muchos, el del rey Edipo y la bella historia de Creso y Adrasto en el libro
primero de Herdédoto, ¢. 35-43 [...].

Entonces no quedaria duda alguna de que, por mucho que el curso de las cosas se presente como
puramente casual, en el fondo no lo es; antes bien, todas esas casualidades, to €ikry depoueva, estan
rodeadas de una necesidad hondamente oculta, etpapuévn, de la que el azar es un simple instrumento.
Lanzar una mirada en ella ha sido siempre el anhelo de toda mdntica. De la mantica efectiva que hemos
recordado no solo se sigue que todos los acontecimientos se producen con completa necesidad, sino
también que de alglin modo estan determinados vy fijados objetivamente ya de antemano, por cuanto al
vidente se le aparecen como algo presente: lo cual, sin embargo, se podria atribuir a la mera necesidad
de su ocurrencia como consecuencia del curso de la cadena causal [...].
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El cardcter planificado de la vida de cada cual que aqui se afirma puede explicarse por la
inmutabilidad y la férrea consecuencia del caracter innato, que siempre devuelve al hombre al mismo
carril. Lo mds conveniente al caracter de cada uno lo conoce él de forma tan inmediata y segura que,
por lo regular, no lo asume en la conciencia clara y reflexiva, sino que obra inmediatamente y como por
instinto conforme a ello. Esa clase de conocimiento, en la medida en que se transfiere al obrar sin llegar
a ser claramente consciente, puede compararse con los reflex motions de Marshal Hall. En virtud de él,
cada cual, siempre que no se le haga violencia desde fuera o por sus propios conceptos y prejuicios
falsos, persigue y se aferra a lo que mas le conviene como individuo, aun sin poder dar cuenta de ello; al
igual que, en la arena, la tortuga que ha sido incubada por el sol y recién salida del huevo, aun sin poder
ver el agua, toma enseguida la direccion correcta. Ese es, pues, el compas interior, la tension secreta
que coloca acertadamente a cada cual en el Unico camino que le es adecuado, y cuya direccionuniforme
él descubre sélo después de haberlo recorrido”. (Schopenhauer, A. (2006). Parerga y Paralipomena |.
Traduccioén, introduccién y notas de Pilar Lépez de Santa Maria. Madrid:Trotta. p.175-177).

Sartre, JP:

“El existencialismo ateo que yo represento es mas coherente. Declara que, si.Dios no existe, hay por lo
menos un ser en el que la existencia precede a la esencia; un ser que existe antes de poder ser definido
por ningun concepto, y que este ser es el hombre o, como dice Heidegger, la realidad humana. éQué
significa aqui que la existencia precede a la esencia? Significa. que el hombre empieza por existir, se
encuentra, surge en el mundo, y que después se define.. El hombre, tal como lo concibe el existencialista,
si no es definible, es porque empieza por no ser nada. Solo sera después, y serd tal como se haya hecho.
Asi, pues, no hay naturaleza humana, porque no'hay Dios para concebirla.

El hombre es el Unico que no'sdlo es tal como él se concibe, sino tal como él se quiere, y como se
concibe después de la existencia, como se quiere después de este impulso hacia la existencia; el hombre
no es otra cosa que lo que él se hace. Estees el primer principio del existencialismo. Es también lo que
se llama la subjetividad, que se.nos echa en cara bajo ese nombre. Pero, i qué queremos decir con esto,
sino que el hombre tiene una dignidad mayor que la piedra o la mesa? Pues queremos decir que el
hombre empieza por existir,.es decir, que empieza por ser algo que se lanza hacia un porvenir, y que es
consciente~de proyectarse hacia el porvenir. El hombre es ante todo un proyecto que se vive
subjetivamente, en.lugar de ser un musgo, una podredumbre o una coliflor; nada existe previamente a
esteproyecto; nada hay en el cielo inteligible, y el hombre serd, ante todo, lo que habra proyectado ser.
No lo.que querraser. Pues lo que entendemos ordinariamente por querer es una decisién consciente,
gue parala mayoria de nosotros es posterior a lo que el hombre ha hecho de si mismo. Yo puedo querer
adherirme a un partido, escribir un libro, casarme; todo esto no es mas que la manifestacion de una
eleccion mas original, mas espontdanea que lo que se llama voluntad. Pero si verdaderamente la
existencia precede a la esencia, el hombre es responsable de lo que es. Asi, el primer paso del
existencialismo es poner a todo hombre en posesion de lo que es, y asentar sobre él la responsabilidad
total de su existencia. Y cuando decimos que el hombre es responsable de si mismo, no queremos decir
qgue el hombre es responsable de su estricta individualidad, sino que es responsable de todos los
hombres. Hay dos sentidos de la palabra subjetivismo, y nuestros adversarios juegan con los dos
sentidos. Subjetivismo, por una parte, quiere decir eleccién del sujeto individual por si mismoy, por otra,
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imposibilidad para el hombre de sobrepasar la subjetividad humana. El segundo sentido es el sentido
profundo del existencialismo. Cuando decimos que el hombre se elige, entendemos que cada uno de
nosotros se elige, pero también queremos decir con esto que, al elegirse, elige a todos los hombres. En
efecto, no hay ninguno de nuestros actos que, al crear al hombre que queremos ser, no cree al mismo
tiempo una imagen del hombre tal como consideramos que debe ser. Elegir ser esto o aquello es afirmar
al mismo tiempo el valor de lo que elegimos, porque nunca podemos elegir mal; lo que elegimos es
siempre el bien, y nada puede ser bueno para nosotros sin serlo para todos. Si, por otra parte, la
existencia precede a la esencia y nosotros quisiéramos existir al mismo tiempo que modelamos nuestra
imagen, esta imagen es valedera para todos y para nuestra época entera. Asi, nuestra responsabilidad
es mucho mayor de lo que podriamos suponer, porque compromete a la humanidad entera. Si soy
obrero, y elijo adherirme a un sindicato cristiano en lugar de ser comunista; si por esta:adhesion quiero
indicar que la resignacién es en el fondo la solucidon que conviene al hombre, que el reino. del hombre
no esta en la Tierra, no comprometo solamente mi caso: quiero ser.un resignado. para todos; en
consecuencia, mi proceder ha comprometido a la humanidad entera. Y si.quiero, hecho mas individual,
casarme, tener hijos, aun si mi casamiento depende Unicamente de mi situacion, o de mi pasion, o de
mi deseo, con esto no me encamino yo solamente, sino que‘encamino a‘la-humanidad entera en la via
de la monogamia. Asi soy responsable para mi mismo y para todos, y.creo cierta imagen del hombre que
yo elijo; eligiéndome, elijo al hombre”. (Sartre, J.P. El existencialismo es un humanismo).
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Actividad 4: El sentido de la vida

Esta actividad tiene como propdsito que los estudiantes evalUen diversas perspectivas filoséficas acerca
del sentido de la vida, con el objetivo de avanzar en la elaboracién de una visién personal, pudiendo
producir textos de diverso tipo o formato. De esta manera, fortaleceran sus habilidades de pensamiento
critico y creativo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Formular preguntas filosoficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean significativas para
su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

OA?2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Interesarse por las posibilidades que ofrece la tecnologia para el desarrollo intelectual, personal y
social del individuo.

Duracién: 4 horas pedagogicas

Paradiniciar la reflexion acerca del sentido de la vida, los estudiantes ven un recurso audiovisual acerca
de quiénes samosrealmente. Se sugiere la charla del fildsofo Julian Baggini “Existe un verdadero tu”, ya
gue expone claramente el contrapunto entre el yo como esencia o como construccién historica. El
docente puede orientar la reflexién grupal con las siguientes preguntas:
e (Crees que tu “yo” es una esencia inmutable o una construccién histérica sujeta a cambios?
éiPor qué?
e (Cudl es la perspectiva del fildsofo acerca de quienes somos realmente?
e (iQué otras perspectivas son recogidas durante la charla?
e (Qué argumentos da para sostener su perspectiva?
e (Qué consecuencias tiene esta perspectiva para la vida cotidiana y la reflexion sobre el sentido
de la vida?
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Enlace: https://www.ted.com/talks/julian baggini is there a real you/transcript?language=es. TED

Talks, Julian Baggini, “éExiste un verdadero tu?

EVALUANDO DIVERSAS PERSPECTIVAS ACERCA DEL SENTIDO

El profesor introduce la pregunta por el sentido de la vida vinculandola con la reflexion acerca de quienes
somos. Luego, de manera individual, los estudiantes elaboran una breve reflexion que responda a esta
pregunta a partir de sus preconceptos y conocimientos previos. Mientras algunos de ellos comparten
sus reflexiones ante el curso, el docente debe ir vinculando sus respuestas con grandes conceptos o
problemas filosdficos.

A continuacion, se arman grupos de trabajo para la evaluacion de diversas perspectivas filosoficas. Cada
grupo recibe una perspectiva distinta (ver Recursos y sitios web) y.deben responder las siguientes
preguntas:

e (Quédice el autor respecto del sentido de la vida?

e (Qué argumentos da para sostener su posicién?

e (Qué observaciones se podrian realizar a sus argumentos?

e (Qué argumentos se dan para sostener las observaciones?

Para finalizar, cada grupo debe presentar su evaluacion.de la perspectiva estudiada al curso.

¢CUAL ES NUESTRO SENTIDO EN LA VIDA?

Los estudiantes, de manera individual, elaboran un texto en torno a la pregunta “éQué sentido tiene la
vida?”. Dada la potencialidad gue tiene esta reflexion, los estudiantes pueden elegir qué estilo de
escritura utilizardn, con qué filésofos dialogardn, en qué area de la vida van a profundizar, qué
experiencias personales van a recoger, entre otros factores que se estimen pertinentes. Lo importante
es que, junto con emplear:herramientas filosoficas que se hayan estudiado, cuenten con libertad para
expresar sus puntos de vista.

Respecto alos posibles estilos de escritura, se sugieren los siguientes:

- Si desea comunicar.social y/o publicamente sus ideas, se recomienda que opte por escribir una
columna de opinion.

- Sidesea profundizar y abrir una idea personal, se recomienda que opte por escribir un ensayo.

- Si desea contar una idea o visién de mundo ilustradamente, se recomienda que escriba un texto
narrativo o dramatico (tipo didlogo o escena teatral).

- Otros estilos posibles y motivantes para los estudiantes.

Respecto a los autores con que el estudiante va a dialogar, se sugiere apoyar la escritura individual
entregando una vision sindptica u organizada en una linea de tiempo con las respuestas de fildsofos
estudiados anteriormente u otros que quieran agregar. Ademas, se debe incorporar en el andlisis la
respuesta dada en el inicio de esta actividad, con el objetivo de tomar conciencia de los cambios en los
puntos de vista, si es que hubo.
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El profesor invita a algunos alumnos a explicar a sus compaferos, de manera oral y breve, qué
sentido creen que tiene la vida, pudiendo leer o no el texto elaborado. Se debe facilitar el didlogo entre
ellos, de manera que puedan intercambiar puntos de vista y enriquecer sus visiones personales. Se
sugiere ademads que compartan sus elaboraciones alumnos que hayan escrito diferentes tipos de textos,
para mostrar la diversidad en la que puede expresarse una idea filosdéfica.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v" En la Ultima parte, en caso de ser pertinente, el docente puede pedir que los alumnos incorporen
referencias a otros autores y textos estudiados.

v" Se recomienda compartir con los alumnos la pauta de evaluacion del textoescrito.antes de que lo
elaboren.

v/ Esta actividad se puede evaluar con el siguiente indicador:
- Formula preguntas relativas a temas ontoldgicos, relaciondndolas con su.cotidianeidad.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Perspectivas filosoficas acerca del sentido de la vida:

1. “QUIZA TU HAYAS PENSADO que nada importaren realidad, porque en doscientos afios todos estaremos
muertos. Este es un pensamiento peculiar, puesno queda claroipor qué el hecho de que todos estaremos muertos
dentro de doscientos afios deberia implicar que realmente no importa nada de lo que hacemos ahora.

La idea parece ser que estamos en una especie de competencia incesante, luchando por lograr nuestros objetivos
y hacer algo de nuestra vida, pero esta solo tiene sentidosi esos logros llegan a ser permanentes; mas no lo seran.
Aunque escribas una gran obra literaria que se siga leyendo dentro de miles de afios, finalmente el sistema solar
se enfriard o el universo se desintegrard, con lo que se desvanecera todo rastro de tus esfuerzos. De cualquier
modo, no podemos esperarni una fraccién deeste tipo de inmortalidad. Si lo que hacemos tiene algun sentido,
debemos encontrarlo dentro de nuestra vida.

éPor qué hay dificultad en ello? TU puedes explicar el sentido de la mayor parte de las cosas que haces. Trabajas
para ganar dinero.y.sostenerte, y acaso también a tu familia. Comes porque tienes hambre, duermes porque estas
cansado, das un paseo o visitas.a.un amigo porque se te apetece, lees el periddico para enterarte de lo que pasa
en el munde. Si no hicieras ninguna de estas cosas, te sentirias muy mal, asi que, écual es el problema?

El problema. es que, si bien hay justificaciones y explicaciones para casi todas las cosas, grandes y pequefias, que
hacemos:dentro de la vida, ninguna de estas explicaciones aclara el sentido de tu vida como un todo; conjunto del
gue todas estas actividades, éxitos y fracasos, luchas y decepciones son parte. Si piensas en el todo, no parece
tener sentido en absoluto. Viéndolo desde fuera. No importa si nunca hubieras existido; y cuando dejes de existir,
no importarad gue hayas existido.

Por supuesto, tu existencia le importa a otras personas (tus parientes otros se preocupan por ti), pero tomadas en
conjunto, sus vidas tampoco tienen sentido, asi que finalmente no importa que tu les importes. Les importas a
ellos y ellos te importan a ti, y eso puede dar a tu vida un sentido de importancia, pero se estan lavando la ropa
mutuamente, por asi decirlo. Dado que cualquier persona existe, tiene necesidades y preocupaciones que hacen
que ciertas cosas y gente dentro de su vida le importen; pero el todo no importa. (...)

Dejando de lado ese aspecto, regresemos a las dimensiones menores de la vida humana. Aunque la vida como un
todo carezca de sentido, quizd no sea motivo para preocuparse. Tal vez podamos reconocerlo y continuar como
antes. El secreto es mantener tus ojos en lo que tienes delante y dejar que las justificaciones terminen dentro de
tu vida y la de la gente con la que te relacionas. Si alguna vez te preguntas "éCudl es el sentido de estar vivo (de
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llevar en particular la vida de estudiante, cantinero o cualquiera que sea tu ocupacién)?", contestaras: "Ninguno.
No importaria si yo no existiera, ni si nada me importara; pero algunas cosas me importan. Eso es todo".

Cierta gente halla muy satisfactoria esta actitud. A otros les deprime, aunque les es inevitable. Parte del problema
es que algunos tenemos la tendencia incurable de tomarnos en serio a nosotros mismos. Queremos importarnos
a (nosotros mismos) "desde fuera". Si nuestras vidas como un todo parecen sin sentido, entonces una parte de
nosotros esta insatisfecha: la parte que siempre mira sobre nuestro hombro lo que hacemos. Muchos esfuerzos
humanos, particularmente aquellos al servicio de ambiciones serias, mas alld de la simple comodidad vy
supervivencia, obtienen su energia de un sentido de importancia, un sentido de que lo que haces no es importante
solo para ti, sino importante en un grado mayor: importante, punto. Si pasamos esto por alto, nuestras
embarcaciones se verian amenazadas por falta de viento. Si la vida no es real, si no es importante, si el sepulcro es
su fin, quiza es ridiculo tomarnos tan en serio a nosotros mismos. Por otra parte, si no podemos-<ayudarnos a
tomarnos en serio, quizd debamos conformarnos con ser simplemente ridiculos. Quiza la vida sea no sélo
insignificante, sino absurda”. (Thomas Nagel, ¢ Qué significa todo esto?)

2. “Puesto que la religion es una forma primitiva de filosofia —un intento de.ofrecer una visién integrada de la
realidad—, muchos de sus mitos son alegorias distorsionadas y dramatizadas que estan basadas en algun elemento
de verdad, en algun aspecto real (aunque a veces muy dificil de captar) de'la existencia'del hombre. Una de esas
alegorias que es especialmente aterradora para los hombres es el mito de un “contable” sobrenatural del cual nada
puede ser ocultado, alguien que mantiene un registro de todas las acciones del‘thombre —de lo bueno y lo malo, lo
noble y lo vil- con el cual confrontara a cada hombre el dia deljuicio final:

Ese mito es verdad, no existencialmente pero si psicolégicamente. El impdvido contable es el mecanismo
integrador del subconsciente del hombre; el registro essu sentido de vida.

Un sentido de vida es lo equivalente pre-conceptual a una metafisica; es una evaluacion, emocional y
subconscientemente integrada, del hombre y deda existencia. Es lo que determina la naturaleza de las respuestas
emocionales del hombre, y la esencia de su caracter.

Mucho antes de ser capaz de comprender un concepto como “metafisica”, el hombre toma decisiones, forma
juicios de valor, siente emociones y adquiere una cierta vision implicita de la vida. Cada eleccidn vy juicio de valor
implica una cierta evaluacién de si mismo y del mundo que le rodea, y mds concretamente, de su propia capacidad
para lidiar con el mundo. Uno puede llegar a sus conclusiones de forma consciente, y esas conclusiones pueden
ser verdaderas o falsas; o unoe puede ser mentalmente pasivo, y simplemente reaccionar a los acontecimientos (o
sea, simplemente “sentir”). Pero sea cual sea el caso, su mecanismo subconsciente resume sus actividades
psicoldgicas, integrandessus conclusiones, reacciones o evasiones en una suma emocional que establece un
modelo de conducta y se convierte ensu respuesta automatica al mundo que le rodea. Lo que empieza como una
serie de conclusiones (o evasiones) independientes y puntuales sobre sus problemas particulares, se torna un
sentimiento.generalizado sobre la existencia, una metafisica implicita con el poder motivacional de una emocién
basica y constante, una emocidn que es parte de todas sus otras emociones y permea todas sus experiencias. Eso
es un sentido de vida.

En la medida en que un hombre es mentalmente activo —es decir, estd motivado por el deseo de conocer y de
comprender—, su mente funciona como la programadora de su ordenador emocional, y su sentido de vida se va
desarrollando hasta convertirse en la brillante contrapartida de una filosofia racional. En la medida en que un
hombre evade, la programacion de su ordenador emocional se realiza por influencia del azar; por impresiones,
asociaciones e imitaciones aleatorias, por trozos sin digerir de las banalidades en su entorno, por dsmosis cultural.
Si la evasion y la pereza son el método predominante de funcionar de un hombre, el resultado es un sentido de
vida dominado por el miedo: un alma que es como un pedazo deforme de arcilla, estampado con pisadas que van
en todas direcciones. (Afios después, este hombre se lamentara de haber perdido su sentido de identidad; el hecho
es que nunca lo adquirio.) (...)

Para vivir, el hombre tiene que actuar; para actuar, tiene que tomar decisiones; para tomar decisiones, tiene que
definir un cédigo de valores; para definir un codigo de valores, tiene que saber lo que él es y donde esta; es decir,
tiene que conocer su propia naturaleza (incluyendo sus medios de conocimiento) y la naturaleza del universo en
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el que actua; es decir, necesita metafisica, epistemologia y ética; lo que significa: filosofia. El hombre no puede
eludir esa necesidad; su Unica alternativa es si la filosofia que le guia va a ser determinada por su mente o por el
azar.

Si su mente no le proporciona una vision global de la existencia, su sentido de vida lo hara. Si sucumbe a siglos de
asaltos perpetrados contra la mente, a tradiciones que ofrecen irracionalidades malvadas o disparates
desvergonzados a guisa de filosofia —si se rinde, por apatia o perplejidad, si evade las cuestiones fundamentales y
se preocupa sélo por los detalles concretos de su existencia cotidiana—, su sentido de vida tomara las riendas: para
bien o para mal (y normalmente, para mal), ese hombre queda a merced de una filosofia subconsciente que no
conoce, que nunca ha verificado y que ni siquiera es consciente de haber aceptado.

Un sentido de vida, una vez adquirido, no es un tema cerrado. Puede ser modificado y corregido facilmente durante
la juventud mientras aun es maleable, y con mayor esfuerzo y dificultad en afios posteriores. Al ser una suma
emocional, no puede ser modificado mediante un acto directo de la voluntad. Cambiara automaticamente, pero
sélo después de un largo proceso de reacondicionamiento psicoldgico, cuando un hombre, si lothace, cambie sus
premisas filosoficas conscientes”. (Ayn Rand, Filosofia y Sentido de Vida)

3. “Todo sujeto se plantea concretamente a través de proyectos, como una trascendencia; no alcanza su libertad
sino por medio de su perpetuo avance hacia otras libertades; no hay otra justificacion de la existencia presente
gue su expansion hacia un porvenir infinitamente abierto. Cada vez que la trascendencia recae en inmanencia, hay
degradacién de la existencia en «en si», de la libertad en facticidad; esta caida€s unafalta moral si es consentida
por el sujeto; si le es infligida, toma la figura de una frustracion y de.una.opresién; en ambos casos es un mal
absoluto. Todo individuo que tenga la preocupacién de justificar su existencia, experimenta esta como una
necesidad indefinida de trascenderse. Ahora bien, lo que define de una manera singular la situacion de la mujer es
que, siendo como todo ser humano una libertad auténoma, se descubrey se elige en un mundo donde los hombres
le imponen que se asuma como lo Otro: se pretende fijarla en objeto y consagrarla a la inmanencia, ya que su
trascendencia serd perpetuamente trascendida por otra.conciencia esencial y soberana. El drama de la mujer
consiste en ese conflicto entre la reivindicacion fundamental de todo sujeto que se plantee siempre como lo
esencial y las exigencias de una situacion quela constituye como inesencial. ¢ Cémo puede realizarse un ser humano
en la situacidn de la mujer? ¢Qué caminos le estan abiertos? ¢ Cuales desembocan en callejones sin salida? ¢ Como
encontrar la independencia en el seno de la dependencia? ¢Qué circunstancias limitan la libertad de la mujer?
¢Puede esta superarlas? He aquf las cuestiones fundamentales que deseariamos dilucidar. Es decir, que,
interesdandonos por las opartunidades del individuo, no definiremos tales oportunidades en términos de felicidad,
sino en términos de libertad. (...)

Lavar, planchar, barrer, sacar la pelusilla.agazapada bajo la sombra de los armarios es rechazar la vida: porque, con
un solo movimiento, el tiempoerea 'y destruye; el ama de casa solo capta su aspecto negativo. Su actitud es la del
maniqueistas Lo propio del maniqueismo no es solamente reconocer dos principios, uno bueno y otro malo, sino
plantear que el bien se obtiene por la abolicién del mal y no por un movimiento positivo; en este sentido, el
cristianismo es:muy poco'maniqueista, pese a la existencia del diablo, porque como mejor se combate al demonio
es consagrandose a Dios y no ocupandose de aquel con objeto de vencerlo. Toda doctrina de la trascendencia y de
la libertad subordina la derrota del mal al progreso hacia el bien. Pero la mujer no ha sido Ilamada para edificar un
mundo mejor; la casa, las habitaciones, la ropa sucia, el parqué, son cosas fijas: ella no puede hacer otra cosa que
rechazar indefinidamente los principios malignos que alli se deslizan; ataca el polvo, las manchas, el barro, la grasa;
combate el pecado, lucha contra Satands. Pero es un triste destino el tener que rechazar sin descanso a un
enemigo, en lugar de dirigirse hacia fines positivos; con frecuencia el ama de casa sufre ese destino llena de rabia.
Bachelard pronuncia a este respecto la palabra «maldad»; también se la encuentra bajo la pluma de los
psicoanalistas. Para estos, la mania doméstica es una forma de sadomasoquismo; lo propio de las manias y de los
vicios es comprometer la libertad para que quiera lo que no quiere; como detesta que su sino sea lo negativo, la
suciedad, el mal, el ama de casa manfaca se encarniza llena de furia contra el polvo, reivindicando una suerte que
le repugna. A través de los desechos que deja en pos de si toda expansion viva, ella se adhiere a la vida misma. (...)
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Asi, pues, tan absurdo es hablar de «la mujer» en general como del «khombre» eterno. Y se comprende por qué
son ociosas todas las comparaciones que se esfuerzan en decidir si la mujer es superior, inferior o igual al hombre:
sus respectivas situaciones son profundamente diferentes. Si se las confronta, resulta evidente que la del hombre
es infinitamente preferible, es decir, que este tiene muchas mas posibilidades concretas de proyectar en el mundo
su libertad; de ello resulta, necesariamente, que las realizaciones masculinas superan con mucho a las femeninas,
ya que a las mujeres les estd punto menos que prohibido el hacer algo. No obstante, confrontar el uso que dentro
de sus limites hacen hombres y mujeres de su libertad es a priori una tentativa desprovista de sentido, ya que
precisamente usan de ella libremente. Bajo formas diversas, las trampas de la mala fe, las mistificaciones de lo
serio acechan tanto a unos como a otras; la libertad estd entera en cada cual. Solo por el hecho de que en la mujer
es abstracta y huera, esta no podria auténticamente asumirse mas que en la rebelién: ese es-el Unico camino
abierto a quienes no tienen la posibilidad de construir nada; preciso es que rechacen los limites de su situacion y
procuren abrirse los caminos del porvenir; la resignacion no es mas que una dimisién y una huida; parala mujer no
hay otra salida que luchar por su liberacion.

Esa liberacion solo puede ser colectiva y exige, ante todo, que concluya la evolucidn econédmica de la condicion
femenina. Sin embargo, ha habido y hay todavia multitud de mujeres que tratan de realizar en solitario su salvacién
individual. Intentan justificar su existencia en el seno de su inmanencia, es decir, realizar la trascendencia en la
inmanencia. Este Ultimo esfuerzo —a veces ridiculo, a menudo patético— de la mujeraprisionada, para convertir su
prision en un cielo de gloria y su servidumbre en soberana libertad, es el que hallamos en la narcisista, la
enamorada, la mistica”. (Simone de Beauvoir, £/ segundo sexo).
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Unidad 2

Actividad de evaluacion

Esta actividad tiene como propdsito que los estudiantes elaboren y representen una vision grupal sobre

un problema ontoldgico significativo para sus vidas. De esta manera, podran desarrollar habilidades

pensamiento critico y creativo, asi como habilidades de comunicacién y colaboracién.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Formular preguntas filoséficas referidas al ser y la
naturaleza de la realidad que sean significativas para
su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas
fundamentales.

OA?2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas
filosdficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias vy
visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en
textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias
en la vida cotidiana.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas
filosdficos a partir de las perspectivas de diversos
filbsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus
fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Duracién: 4 horas pedagogicas

INDICADORES DE EVALUACION

Formula preguntas relativas a temas
ontoldgicos, relacionandolas con su
cotidianeidad.

Explica perspectivas ontoldgicas,
relacionandolas con el contexto de los
pensadores que las desarrollaron.
Analiza conceptos centrales de teorias
ontoldgicas.

Evalla teorias ontoldgicas, identificando
los argumentos y conceptos centrales
que las fundamentan.

Elabora una vision grupal acerca de un
problema ontoldgico, considerando
diversas planteando
interrogantes y justificando su punto de

perspectivas,

vista.

Representa la investigacion realizada,
logrando comunicar sus principales
conclusiones, mediante el formato y
estilo que considere pertinente.

El profesor inicia la actividad activando los aprendizajes desarrollados durante la unidad: la realidad, el

cambio, la libertad y el sentido de la vida. En caso de que el docente haya decidido abordar otros

problemas y conceptos, debe recogerlos también en el inicio de la evaluacién.
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Se pide a los estudiantes que, mediante una lluvia de ideas, propongan las principales interrogantes que
la unidad les insté a reflexionar. El profesor anota sus preguntas en la pizarra, resguardando que estas
efectivamente apunten a los conceptos y problemas filoséficos estudiados.

En grupos de 4 estudiantes, los alumnos elegiran una de esas preguntas para elaborar una visién grupal
al respecto, que contenga contenidos estudiados en clases, otras perspectivas que quisiesen integrar y
diversas posibilidades de respuesta. En una primera instancia, deberdn redactar por qué eligieron esa
preguntay no las otras.

INVESTIGACION
Los grupos, en primer lugar, recopilan antecedentes vistos en clases sobre la pregunta seleccionada, de
manera que cuenten con antecedentes para iniciar el proceso de investigacion.
En segundo lugar, exploran diversas perspectivas acerca del problema elegido, seleccionando al menos
dos para profundizar durante la investigacion. Esta debe contemplar las siguientes caracteristicas:
- Explicar las perspectivas seleccionadas considerando el contexto.de los filésofos que las
desarrollaron.
- Analizar sus conceptos centrales, considerando sus supuestos, premisas y conclusiones.
- Evaluar las perspectivas mediante preguntas criticas y razonamientos que permitan establecer
nuevos puntos de vista (que pueden ser afavor o en contra).
- Elaborar una posicion grupal al respectora partir de los razonamientos realizados.

REPRESENTACION DE LA INVESTIGACION REALIZADA

En esta Ultima etapa, los grupos representan latinvestigacidn realizada en el formato que estimen mas
conveniente para su difusion. Puede ser un ensayo, un texto literario, una cancion, un cortometraje, una
expresion teatral o dancistica, entre otras posibilidades que se estimen pertinentes. Para motivar la
creatividad de los estudiantes, el.docente puede mostrar ejemplos (ver Recursos para ver como se
pueden representar reflexiones acerca del sentido de la vida).

Una vez realizado el producto, el grupo lo expone frente al curso, explicitando cémo se relaciona este
con su investigacién y de qué manera se responde a los criterios definidos para la misma.

Paraevaluar las representaciones elaboradas por los grupos de trabajo colaborativo, se sugieren los
siguientes indicadores:
- Explica las ventajas y desventajas del formato que seleccionaron para la representaciéon
- Justifica la elaboracion del producto y su correspondencia con la investigacién realizada
- Crea medios para una presentacion atractiva visualmente, con textos discontinuos vy
comprensibles, con explicacién tedricas breves y recursos visuales y/o audiovisuales
significativos para el tema.
- La representacion rompe reglas y convenciones de manera exitosa o usa materiales e ideas
comunes de formas nuevas.
- Explica los aprendizajes adquiridos en la elaboracion del producto y cémo estos pueden ser
transferidos a otros contextos
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La evaluacién puede ser hecha por el docente y/o por los otros grupos de trabajo colaborativo
(coevaluacioén), queda a decision del docente segln el contexto y la motivacion que genere la actividad.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
v" Antes de iniciar la actividad, se sugiere el docente aclare su sentido y el producto final que se espera,
de manera que las parejas puedan elegir con mayor criterio el problema a estudiar.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Eijemplos de representaciones con reflexiones filosoficas acerca del sentido de la.vida:

“—No quiero oir hablar de la muerte. {No quiero! {No quiero!

—Pero hombre...

—dNo ves que lo que acabas de decirme me despoja de todas las cosas.con que habia sido capaz

de disfrazar mi terror a la muerte, y me deja ese terror desnudo?

—Pero ese miedo lo tenemos todos...

—Ah, pero ustedes tienen lo que han hecho y lo que pueden hacer, tienen con qué defenderse. Yo

no tengo ninguna defensa, ninguna... ni vida, ni fe, ni estructuras racionales... nada... nada mas que
terror...

—ijQué estas hablando, hombre...!

—4¢Qué experiencia tengo a mi haber? Ninguna, mis bastones... Y ahora, i qué experiencia me queda? La
muerte, nada mas. No puedo pensaren.otra cosa. Y en ella no puedo pensar mas que con terror, porque
sé demasiado bien que todas las'teorias filoséficas, todas las satisfacciones de vivir y toda creencia
religiosa son falsas, todas mentiras para ahuyentar el gran panico de la extincién...

—éPero no ves que todawida, toda creacién en el campo que sea, todo acto de amor, no es mas que
una rebeldia frente a la extincién, noimporta que sea falsa o verdadera, que dé resultados o no?
—iAh, si sélo lograra mentirme de alguna maneral

—Lo que estas/diciendo’es'morboso y repugnante. é Para qué pensar en eso?

—Morboso: No pensar en eso... ¢Por qué no me dices mejor que silbe en la oscuridad? {Qué me
propones, que adquiera una fe religiosa como se compra un par de calcetines? Pero no puedo hacerlo
asi. Darfa. cualquier cosa por recobrar mi fe. jQué cdémodo seria tenerla! Pero, por desgracia, las
religiones no. me.dan mas que risa. {No comprendes que no son mas que disfraces del instinto de
conservacion, maneras de salvaguardarse del terror de no existir, formas de agrandar, impotentemente,
mediante mentiras, esta vida que es tan horriblemente exigua? No, hijito, no tengas miedo, nos dice el
Padre Eterno. No tengas miedo, no creas en la extincion. La muerte es sdlo un juego. Vas a jugar a
morirte, y después te voy a regalar una vida mucho mas larga y mucho mejor y donde vas a divertirte
mucho mas que aqui. Y como silba en la oscuridad de la nada... iClaro que seria cémodo! Pero ahora yo
estoy lleno de desprecio por los que son capaces de engafiarse, consciente o inconscientemente, con
esa formula de vida eterna. jQué facil es para ellos verse ante la muerte! jQué descanso...! (...) ¢No te
das cuenta de que todo no es mas que un desorden, una injusticia, un juego de locura del Cosmos? Si
hay un Dios que vele por el destino de los hombres, no puede sino ser un Dios loco. ¢ Qué locura mas
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completa que haber dotado a los hombres de conciencia para darse cuenta del desorden y del terror,
pero no haberlos dotado de algo para vencerlos? No, Carlos, no te ciegues, el Unico orden es la locura,
porgue los locos son los que se han dado cuenta del caos total, de la imposibilidad de explicar, de
razonar, de aclarar, y como no pueden hacer nada ven que la Unica manera de llegar a la verdad es unirse
a la locura total. A nosotros, los cuerdos, lo Unico que nos queda es el terror...

En el silencio que roded a Carlos, el terror de que hablaba Andrés se establecid como una amenaza sélida
y permanente. Con sdlo moverse o hacer la menor concesion mental, lo sabia, ese terror se apoderaria
de él. Pero no. Era suficiente estar resfriado, sentir que sus dedos latian, que su nariz latia, que su sangre
latia en su oreja izquierda abrasada, para que el terror huyera mas alla de esa estrella que brillaba en el
ultimo rincén del cielo... una experiencia verdadera, pero que no alteraba la forma de suwvida nisocavaba
su individualidad. Andrés seguia:

—... y cuando me esté muriendo, te juro que patalearé y gritaré y me humillaré, que seré violento

y cobarde y absurdo e indigno y desdichado, y con mi ultimo aliento te imploraré que me salves, te
insultaré porque dejas que me extinga...

Carlos se puso de pie como si fuera a azotar a Andrés. Dijo:

—jCdllate! jCallate, imbécil!

Parados uno frente al otro, mirdandose, permanecieron un segundo en silencio. Después, como si

por mutuo acuerdo hubieran decidido no abofetearse, se dejaron caer en sus sillones respectivos.
Carlos dijo:

—¢Quieres destruirlo todo, imbécil? ¢ Esa es tu protesta porque una sirvienta no quiere acostarse
contigo? Te crees un filésofo y no eres mas que-un histérico.

—Esa es una manera de ser loco, desser verdadero.

—¢Pero no te das cuenta de que la vida nores mas que estructura? Todos, hasta los mas vulgares,
sabemos que la verdad, si existe, no se puede alcanzar. De ahi nace todo. Y tu te burlas porque los
hombres buscan nombres hermosoes y queridos con los cuales les sea posible engafiar la desesperacion.
Bueno, ésa es la vida, porque no podemos vencer la muerte; son esos engafios los que dan estructura a
nuestra existenciady pueden llegar. a darle una forma maravillosa al tiempo en que somos seres de
conciencia y, aunque terfas; de voluntad, no cosas, antes de volver a la nada y a la oscuridad. ¢Que las
soluciones_ ofrecidas por las religiones y las filosofias y las ciencias no bastan?

No, Andrés, te equivocas, bastan cuando echando mano de una de ellas eres capaz de dar una forma
armonica.a tu existencia. éNo ves que lo Unico cierto son estos setenta afios de vida en que la materia
asume este privilegio de estar viva, y consciente de estarlo? La verdad en si no interesa mas que a los
profesionales de ella. Lo que es yo, prescindo totalmente de la verdad. Me interesa sélo cuando se
encuentra en relacion a los demas seres y a la historia, cuando me pide una posicién dentro del tiempo,
no fuera de él. Tu terror es insignificante, Andrés, pobre, aunque te concedo que no te lo envidio. {Vivan
las religiones, hasta la mas absurda y atrabiliaria, todas, si con alguna de ellas somos capaces de
escamotearnos este dolor absurdo que tu estas padeciendo!”. (José Donoso, Coronacion).
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Mision cumplida
drboles plantados 17
hijos [
obras publicadas 7
total 30

operaciones quirirgicas 1
caidas fatales 17
caries dentarias 7

total as
lagrimas 0
gotas de sangre 0
total o
besos corrientes 48
« con lengua 17
« 2 través del espejo 1
« de lujo 4

« Metro Goldwyn Mayer

total 548
calcetines 7
calzoncillos 1
toallas 0
camisas sport 1
pafiuelos de mano 43
total 473
mapamundi 1
candelabros de bronce 2
catedrales goticas 0
total 3
humillaciones 7
salas de espera 433
salones de pelugueria 48
total 1534901
capitales europeas 5
piojos y pulgas 333333333
Apolo 161
total 49

secreciones glandulares 4
padrinos de casamiento 7
[uercas y pernos 4

total 15 15
joyas literarias 1 1
padres de la Iglesia 1 1
globos aerostaticos 17 17
total 149

(Nicanor Parra, Mision Cumplida)
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UNIDAD 3
EL CONOCIMIENTO, LA CIENCIA'Y LA VERDAD

Propésito de la unidad
Esta unidad tiene como propdsito que los estudiantes reflexionen criticamente sobre el conocimiento,

tomando en cuenta diversas perspectivas filoséficas sobre los problemas epistemoldgicos centrales. Es
el espacio para trabajar en torno a preguntas como las siguientes: ¢Por qué tenemos conocimiento?,

écémo conocemos las cosas?, icudles son las posibilidades y los limites del conocimiento? ¢ existe algo

cuya verdad sea universal?

Objetivos de Aprendizaje
OA 4 Formular preguntas filosoficas referidas al conocimiento, la ciencia y. la verdad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias epistemoldgicas fundamentales.

OA 2 Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de. mundo de los pensadores que las
desarrollaron.

OA a Formular preguntas significativas para su. vida. a. partir del anadlisis de conceptos y teorias
filosdficas, poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas
respuestas posibles.

OA b Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de.razonamiento e'implicancias en la vida cotidiana.
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Actividad 1: éQué y cdmo conocemos?

Esta primera actividad de la unidad tiene por propdsito que los estudiantes tomen conciencia y analicen
criticamente los limites y alcances de los conocimientos que tienen, examinando los distintos tipos de
conocimiento, sus fuentes, sustentos y caracteristicas propias.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA4

Formular preguntas filosdficas referidas al conocimiento, la ciencia y la verdad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias epistemoldgicas fundamentales.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias filoséficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES
- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el
aprendizaje.

Duracién: 4 horas pedagdgicas

Para iniciar la actividad, el docente ve con los estudiantes un video que | conexién interdisciplinaria:

|

I s
permita reflexionar acerca.de dénde vienen los conocimientos. Se | CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA:

|

|

|

|

. . 2 5 . . Evaluacién y limites de la informacién
sugiere una, reflexion de.Darfo Sztajnszrajber sobre la posverdad, Y

y el conocimiento [OA h]
donde explica la perspectiva de Michel Foucault sobre larelaciénentre - —— |
conocimiento y poder. Para motivar la reflexion grupal, se sugiere las siguientes preguntas:

e iDeddnde viene y cémo se valida el conocimiento?

e &Cdémo se relaciona el conocimiento con lo que consideramos “normal”?

e (Cudles son las premisas de la perspectiva presentada? éSon todas correctas?

e (Qué conocimientos son los que me permiten vivir dia a dia?

e iQué aporte puede hacer la filosofia para la evaluacion y construccién del conocimiento?

Para cerrar el didlogo grupal, el docente enfatiza que el sentido de esta actividad es que problematicen
desde la filosofia su concepcién de conocimiento y su manera de aplicarlo en la vida cotidiana.
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¢QUE ROL JUEGAN LAS PERCEPCIONES Y EL RAZONAMIENTO?

Los estudiantes reciben dos textos con otras posturas acerca de la naturaleza del conocimiento. El
docente presenta los autores y los propdsitos de los textos. Ademas, se adelanta al vocabulario
disciplinar nuevo, explicando el significado de los conceptos que considere necesario.

Luego los alumnos trabajan de forma individual con los recursos asignados. A partir de ellos,
identifican los tipos de conocimiento que ahi se nombran, la fuente desde la cual se obtienen y las
caracteristicas de cada uno de ellos. Elaboran un cuadro, lista u ordenador grafico a partir de dicha
informacion®:

Tipo de conocimiento Fuente Caracteristicas

Después que hayan completado la tabla, se realiza un plenario con el curso para que los estudiantes
compartan el trabajo realizado.

Luego de la revision, reflexionan de forma plenaria en torne a la clasificacién de los tipos de
conocimiento y sus caracteristicas. El docente guia larreflexion con preguntas y los invita a que formulen
sus propias preguntas. Algunas preguntas que pueden guiar la reflexion son:

- Sitodos los tipos de conocimiento son tan disimiles, dpor qué todos son llamados
“conocimientos?, équé tienen en comun?

- ¢Qué condiciones debe cumplir el conocimiento para constituirse como tal?

- éPor qué tenemos conocimiento?

ORIENTACIONES PARA LA'ACTIVIDABDE AULA

v Sise estima conveniente; el docente puede ocupar otro recurso audiovisual para motivar la reflexion
inicial. Lo importante es que permita que los estudiantes reflexionen de manera contextualizada
acerca del origen del.conocimiento.

v" El criterio de distincidn de conocimientos propuesto aqui (empirico-racional) puede ser ajustado por
el profesor'si él'estima pertinente incorporar nuevas distinciones.

v (Es importante que el docente precise los criterios de clasificacidon que se usaron para construir la
tabla y les advierta que dicha clasificacion realizada es una de varias posibles al momento de
clasificardos conocimientos.

v De manera opcional, |a reflexién de la segunda parte puede extenderse hacia la siguiente
pregunta:

o ¢Cuél de estos conocimientos se relaciona con mis intereses laborales y/o de estudios
superiores?

v" Esta actividad podria evaluarse con el siguiente indicador:

- Analiza conceptos centrales de las teorias epistemoldgicas.

4 Dependiendo del texto que el docente seleccione para trabajar con sus estudiantes, variard el criterio de
clasificacion de los tipos de conocimiento. Estos pueden ser varios: facultad que lo genera, método de acceso, tipo
de objeto que conoce, etc.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

“Directa o indirectamente, nuestro saber se refiere siempre a hechos y cosas de la experiencia humana, mas no
todo él consiste en la actual percepcion de hechos y cosas. La experiencia, como acto de ver y palpar el mundo,
es materia del saber, mas no es el saber mismo; si describirla, comprenderla, dominarla, es la finalidad a que el
saber se aplica, ello sélo es posible si de veras la trasciende. La percepcion de una cosa —la imagen visual de un
arbol, por ejemplo— no constituye, por si sola, verdadero saber. El saber supone manejo de relaciones y, por
consiguiente, la integracion de la experiencia en unidades que exceden su contenido actual y concreto. El
auténtico saber del mundo se apoya en la experiencia, pero justo para rebasarla y alcanzar aquello que se
muestra incompletamente en ella o que, como sucede con la experiencia futura, no se muestra en absoluto. Por
eso, todo saber es, en definitiva, simbdlico y consiste en representar mediante signos los sistemas de relaciones
en que se hallan o pueden hallarse nuestras experiencias actuales y posibles. Asi, el conocimiento expresado en
la proposicién “Nelson es marino” supone, primero, haber un individuo con los caracteres de los entes humanos;
supone también que es un vardn; en seguida, que pertenece a una clase particular de hombres, la de los
marinos; que por pertenecer a ella, navega y vive cominmente junto al mar; supone, ademas, que responde al
nombre de Nelson: todo lo cual se traduce, al cabo, en la anticipacion de posibles experiencias concretas
relativas al sujeto de ese juicio y pertenecientes, no sélo al mundo subjetivo de quien enuncia tales asertos, sino
al mundo comun, intersubjetivo, de todos los seres humanos. [...]

No hay, entonces, saber alguno limitado al simple inventario de nuestras percepciones. El mas sencillo
enunciado de esta clase —“vi un incendio”, por ejemplo, o “hace frio” —implica la insercién de la experiencia en
una compleja red de relaciones con otras experiencias reales y posibles. Todo saber es, mas que experiencia,
pensamiento de la experiencia e implica, por lo mismo, sutiles operaciones de comparacion, asociacion,
integracién, prediccion, generalizacion. De esta manera, el hombre, lo quiera o no lo quiera, lo sepa o no lo
sepa, es un animal inteligente hasta para decir tonterias, y su inteligencia consiste en una peculiar e
irrenunciable capacidad para considerar las cosas en funcién de los nexos que las proyectan allende ellas
mismas, en el tiempo y en el espacio y, en ocasiones, también fuera del tiempo y del espacio. En virtud de esos
nexos, las cosas se convierten, de meras representaciones mias, subjetivas, en auténticos objetos; esto es, en
cosas pertenecientes al mundo intersubjetivo de todos los humanos.

La historia del pensamiento, desde los primeros atisbos de una concepcion magica del mundo hasta las
elaboradas concepciones de la Ciencia y la Filosofia, es también la historia de los esfuerzos de la inteligencia
para incorporar las cosas, sucesos y demas momentos de la experiencia, a la unidad de un todo que,
rebasandoles, les dé sentido. Fruto de esta historia es el conocimiento racional, en que el hombre ha hallado
una insuperable herramienta para la integracion de la experiencia y la representacion de la totalidad que hace
posible su inteligibilidad y dominio”. (Millas, J. Idea de la Filosofia: el conocimiento).

Texto 2

“Y_del recuerdo nace para los hombres la experiencia, pues muchos recuerdos de la misma cosa llegan a
constituir una experiencia. Y la experiencia parece, en cierto modo, semejante a la ciencia y al arte, pero la
ciencia y.el arte llegan a los hombres a través de la experiencia. Pues la experiencia hizo el arte, como dice Polo,
y la inexperiencia el azar. Nace el arte cuando de muchas observaciones experimentales surge una nocion
universal sobre los casos semejantes. Pues tener la nocion de que a Calias, afectado por tal enfermedad, le fue
bien tal remedio, y lo mismo a Sdcrates y a otros muchos considerados individualmente, ves propio de la
experiencia; pero saber que fue provechoso a todos los individuos de tal constitucién, agrupados en una misma
clase y afectados por tal enfermedad, por ejemplo a los flematicos, a los biliosos o a los calenturientos,
corresponde al arte.

Pues bien, para la vida prdctica, la experiencia no parece ser en nada inferior al arte, sino que incluso tienen
mas éxito los expertos que los que, sin experiencia, poseen el conocimiento de las cosas singulares, y el arte, de
las universales; y todas las acciones y generaciones se refieren a lo singular. No es al hombre, efectivamente, a
quien sana el médico, a no ser accidentalmente, sino a Calias o a Socrates, o a otro de los asi llamados, que,

Unidad de Curriculum y Evaluacién 87
Ministerio de Educacion, enero 2020



Programa de Estudio Filosofia 3° medio Unidad 3

ademas, es hombre. Por consiguiente, si alguien tiene, sin la experiencia, el conocimiento tedrico, y sabe lo
universal, pero ignora su contenido singular, errard muchas veces en la curacion, pues es lo singular lo que
puede ser curado.

Creemos, sin embargo, que el saber y el entender pertenecen mas al arte que a la experiencia, y
consideramos mas sabios a los conocedores del arte que a los expertos, pensando que la sabiduria corresponde
en todos al saber. Y esto, porque unos saben la causa, y los otros no. Pues los expertos saben el qué, pero no el
porqué. Aquellos, en cambio, conocen el por qué y la causa. [...] Asi, pues, no consideramos a los jefes de obras
mas sabios por su habilidad practica, sino por su dominio de la teoria y su conocimiento de las causas. En
definitiva, lo que distingue al sabio del ignorante es el poder ensefiar, y por esto consideramos que el arte es
mas ciencia que la experiencia, pues aquellos pueden y éstos no pueden ensefiar.

Ademas, de las sensaciones, no consideramos que ninguna sea sabiduria, aunque éstas son las cogniciones
mas autorizadas de los objetos singulares; pero no dicen el porqué de nada; por ejemplo,por qué.es caliente el
fuego, sino tan soélo que es caliente.

Es, pues, natural que quien en los primeros tiempos inventd un arte cualquiera, separado de las
sensaciones comunes, fuese admirado por los hombres, no sélo por la utilidad de alguno de los inventos, sino
como sabio y diferente de los otros, y que, al inventarse muchas artes, orientadas unas a las necesidades de la
vida y otras a lo que la adorna, siempre fuesen considerados mas sabios los inventores de éstas que los de
aquéllas, porque sus ciencias no buscaban la utilidad. De aqui que, constituidas.ya todas estas artes, fueran
descubiertas las ciencias que no se ordenan al placer ni a lo necesario; y lo.fueron primero donde primero
tuvieron que vagar los hombres. Por eso las artes matematicas nacieron en Egipto; pues alli disfrutaba de ocio
la casta sacerdotal.

[...] La llamada Sabiduria versa, en opinién de todos, sobre las primeras causas y sobre los principios. De
suerte que, segun dijimos antes, el experto nos parece mas sabio.que los.que tienen una sensacion cualquiera,
y el poseedor de un arte, mas sabio que los expertos, y.el jefe de una obra, mds que un simple operario, y los
conocimientos tedricos, mas que los practicos. Resulta, pues, evidente que la Sabiduria es una ciencia sobre
ciertos principios y causas” [Aristoteles, Metafisica |, 1 980a —982al.
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Actividad 2: éDe qué podemos estar seguros?

Esta actividad busca que los estudiantes evallen criticamente el origen del conocimiento a partir de
argumentos dados por el racionalismo, relaciondndolos con el contexto en el cual fueron elaborados y
reflexionando en torno a las consecuencias que tienen dichos argumentos en lo cotidiano.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA4

Formular preguntas filosoficas referidas al conocimiento, la ciencia y la verdad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias epistemoldgicas fundamentales.

OA2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias filoséficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el aprendizaje.
- Trabajar colaborativamente en la generacion, desarrollo y gestién de proyectos y la resolucion de
problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.
Duracién: 4 horas pedagdgicas

Para iniciar la actividad, los estudiantes observan imagenes o videos sobre ilusiones dpticas y/o engafios
de los sentidos (ver Recurses). Del mismo modo, el docente puede hacer referencia a la experiencia de
ver que el Sol.se mueve frente al conocimiento astrondémico que afirma que en realidad estd quieto.
Luego, se reflexiona.en torno a la siguiente pregunta: si los sentidos me engafian, éde qué puedo estar
seguro? Los estudiantes elaboran sus respuestas a partir de sus conocimientos previos.

Conexidn interdisciplinaria:
HISTORIA: Contexto de los autores [OA d]

A partir de dicha reflexién, el profesor introduce la obra de |
|
|
| CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA: Avances
|
|
|
|
|

Descartes Meditaciones Metafisicas, enmarcandola en la

busqueda que hace el filésofo de la respuesta a la pregunta | tecnolégicos e impacto en la sociedad [Médulo

Tecnologia y Sociedad OA 3]

“ide qué puedo estar seguro?”. Es importante enmarcar la

obra cartesiana en su contexto histérico, estableciendo
posibles relaciones entre el contexto y el pensamiento cartesiano. Para esto el docente puede ayudar a
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recordar a los estudiantes lo estudiado en Historia acerca del inicio de la Modernidad, o bien usar

algunos de los recursos que se ofrecen (ver Recursos).

Los estudiantes se reldnen en grupos pequefios y trabajan con extracto de las Meditaciones
metafisicas. Antes de comenzar, el profesor presenta el texto, explicitando de qué tipo es y el objetivo
que tiene. Ademas, se adelanta al vocabulario disciplinar nuevo presente en el texto, explicando el

significado de los conceptos que considere necesario.
Los alumnos leen grupalmente el extracto. Después de una primera lectura, identificando los pasos

argumentativos del extracto, responden las siguientes preguntas:
- ¢Qué conocimientos pone en duda el autor?
- ¢Qué argumentos usa el autor para poner en duda cada uno de ellos?

A partir de las respuestas, los estudiantes elaboran un organizador ‘graficorque represente la
estructura argumentativa del texto, reconociendo las razones para dudar ofrecidas por el autor y las

conclusiones a las que dichas razones lo llevan.

Ejemplo de organizador grafico:

Lo verdadero es lo
indudable

éPuedo dudar del éPuedo dudar del
conocimiento sensible? conocimiento racional?

Los sentidos nos engafian
wwm @ veces y, por lo tanto, no
son confiables.

maA\ VECES NOS equivocamos.

Es dificil distinguir entre
el suefio y la vigilia, por lo Podria existir un genio
tanto, no puedo estar maligno empefiado en
seguro de lo que percibo engafiarnos con la
(puede ser parte de un certeza.
sueio).

Tanto el conocimiento sensible como el
conocimiento racional es dudoso y, por lo tanto,
falso.

Lo unico cierto es que “yo pienso, yo existo” ha de
ser verdad.

90
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DUDAR EN LO COTIDIANO
Para finalizar la actividad, se realiza una reflexion en conjunto de las ideas cartesiana:

¢Como afecta en el pensamiento de Descartes el contexto en el que vivié?

éQué consecuencias puede haber tenido el pensamiento cartesiano en la propia vida del autor?
¢Qué cosas que tenia por ciertas en mivida resultaron no serlas?, ¢qué efectos produjo en mi darme
cuenta de ello?

éQué consecuencias cotidianas tendria en nuestra vida pensar como Descartes?, énecesitamos en
nuestra vida mas certezas que “pienso, luego existo”?

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v

v

Se propone bibliografia secundaria como extracto alternativo a las Meditaciones metafisicas, que el
docente puede elegir utilizar considerando las necesidades e intereses de los estudiantes.

La reflexién sobre los hechos histéricos de la Modernidad se puede.ampliar a.gueranalicen hechos
histéricos en Chile que han llevado a cambios de visién o perspectivas. El. profesor puede emplear
material audiovisual para motivar la reflexion.

Si el docente lo estima pertinente, puede asignar a cada grupo guerinvestigue en el extracto
filoséfico sélo uno de los argumentos ofrecidos por el autor,.para.que luego, en una puesta en
comun, cada grupo exponga al resto el trabajo realizado.

En la tercera parte, se recomienda al docente leer extractos o hacer referencia al extracto utilizado
en la Actividad 1 de la Unidad 1 de Jorge Eduardo Rivera. Se recomienda hacer énfasis en los parrafos
en donde habla sobre las preguntas y la certidumbre.

Esta actividad podria evaluarse con el siguiente indicador:

- EvalUa teorias epistemoldgicas;.identificando-dos argumentos y conceptos centrales que las
fundamentan.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Posibles recursos para.iniciara actividad:

Articulo “Estas'son las 10 mejores ilusiones dpticas del afio (y qué nos dicen sobre nuestro cerebro)”,
BBC 2018 [link: https://www.bbc.com/mundo/noticias-45884520]

Video “Los sentidos nos engafian | Dificil de creer”, Dificil de creer 2016 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=Y7VgCW3KIpM]

Posibles recursos para contextualizar las Meditaciones metafisicas:

Video “Edad Moderna en 22 Minutos: Caracteristicas, Etapas y Personajes”, Lifeder Education
2019 [link: https://www.youtube.com/watch?v=w4W8hNNekdw]
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Texto 1
“Pero llega un momento en la historia del pensamiento humano en que la creencia en el realismo aristotélico
empieza a sufrir menoscabo. [...] Los cimientos del aristotelismo van siendo cada vez mas zapados por las minas

que los hechos histéricos y los descubrimientos particulares le imprimen al movimiento del pensamiento
humano. Esos hechos histdricos son principalmente tres.

En primer lugar, la destruccién de la unidad religiosa, las guerras de religion, el advenimiento al mundo del
protestantismo. Las luchas entre los hombres por distintos credos religiosos hacen tambalear la fe en una verdad
Unica que uniese a todos los participantes en la cristiandad. El hecho histérico de las guerras de religion es al
mismo tiempo, como todo hecho histdrico, sintoma de un cambio de actitud en los espiritus y.causa de que ese
cambio de actitud se haga cada vez mas consciente y claro, mds profundamente visible alos 0jos del hombre
de aquellos tiempos.

Pero ademas de las guerras de religion, que destruyen la creencia en la unidad o en la unicidad de la verdad,
otros hechos histéricos contribuyen notablemente a menoscabar la creencia en laimetafisica aristotélica. Estos
hechos son: en primer término, el descubrimiento de la Tierra, y en segundo término, el descubrimiento del
cielo. Los hombres descubren la Tierra. Por primera vez se dan cuenta'de lo que.es la Tierra; por primera vez un
hombre da la vuelta al mundo y demuestra por el hecho la rotundidad del planeta..Cambia esto por completo
la imagen que se tenia de la realidad terrestre. Este cambio radical en laiimagen.que se tenia de la realidad
terrestre conmueve toda la fisica de Aristoteles. Esta conmocidn.es gravisima, porgque la conmocién en una
parte del edificio arrastra facilmente el resto.

Pero ademas de haber descubierto la Tierra, el hombre del siglo XVI descubre el cielo. El nuevo sistema
planetario, que Kepler y Copérnico desenvuelven, cambia por completotambién la idea que los hombres tenian
de los astros y de su relacién con la Tierra. La Tierra cesa ya de ser.centro.del universo; cesa de contener en si
el maximum de preeminencia antropomaérfica; la Tierra ahora es un planeta, y no de los mas grandes, con una
trayectoria; es un grano de arena perdido en la inmensidad de los espacios infinitos. El sistema solar es uno de
tantos sistemas de que se compone la inmensidad del cielo; y. la Tierra en ese sistema solar ocupa un lugar
secundario, periférico, que no es, ni mucho menos; la posicion central Unica y privilegiada que los antiguos y
Aristételes le concedian. He aqui también, con esto, otro caso que profundamente conmueve los cimientos de
la ciencia aristotélica.

Estos hechos histéricos —las guerras de religién, el descubrimiento de la rotundidad del planeta, el
descubrimiento de la posicién‘de la Tierra en el universo astronémico— son otros tantos golpes terribles a la
ciencia de Aristételes. Esefsistema de conceptos que se pliegan perfectamente a la realidad, ese sistema
clasificativo de conceptos que responden a las jerarquias de las esencias, empieza a resquebrajarse. Por todos
lados cunde la duda;discutese; no se cree ya en él; se ha perdido la creencia en él. En este momento, puede
decirse que el saber humano entra en la crisis mas profunda que ha conocido. De esa crisis nace una posicion
completamente nueva de la filosofia”. (Garcia Morente, M. (1996). Lecciones preliminares de filosofia. En Obras
Completas.. Madrid: Fundacién Caja de Madrid. Tomo Il, Vol. 1, 109-110).

Extracto de Meditaciones metafisicas, René Descartes:
Texto 2

“Todo lo que hasta ahora he admitido como absolutamente cierto, lo he percibido de los sentidos o por los
sentidos; he descubierto, sin embargo, que éstos engafian de vez en cuando y es prudente no confiar nunca en
aquellos que nos han engafiado aunque sélo haya sido por una sola vez. Con todo, aunque a veces los sentidos
nos engafian en lo pequefio y en lo lejano, quizas hay otras cosas de las que no se puede dudar, aun cuando las
recibamos por medio de los mismos, como que estoy aqui, que estoy sentado junto al fuego, que estoy vestido
con un traje de invierno, que tengo este papel en las manos y cosas por el estilo. ¢ Con qué razdn se puede negar
que estas manos y este cuerpo sean mios? [...].

Perfectamente, como si yo no fuera un hombre que suele dormir por la noche e imaginar en suefios las
mismas cosas y a veces, incluso, menos verosimiles que esos desgraciados cuando estan despiertos. jCuan
frecuentemente me hace creer el reposo nocturno lo mas trivial, como que estoy aqui, que llevo puesto un
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traje, que estoy sentado junto al fuego, cuando en realidad estoy echado en mi cama después de desnudarme!
Pero ahora veo ese papel con los ojos abiertos, y no estd adormilada esta cabeza que muevo, y consciente y
sensiblemente extiendo mi mano, puesto que un hombre dormido no lo experimentaria con tanta claridad;
como si no me acordase de que he sido ya otras veces engafiado en suefios por los mismos pensamientos.
Cuando doy mas vueltas a la cuestion, veo sin duda alguna que estar despierto no se distingue con indicio seguro
del estar dormido, y me asombro de manera que el mismo estupor me confirma en la idea de que duermo.

Pues bien: sofiemos, y que no sean, por tanto, verdaderos esos actos particulares; como que abrimos los
ojos, que movemos la cabeza, que extendemos las manos; pensemos que quizd ni tenemos tales manos ni tal
cuerpo. Sin embargo, se ha de confesar que han sido vistas durante el suefio como unas ciertas imagenes
pintadas que no pudieron ser ideadas sino a la semejanza de cosas verdaderas y que, por lo tanto, estos 6rganos
generales (los ojos, la cabeza, las manos y todo el cuerpo) existen, no como cosas imaginarias, sino verdaderas;
puesto que los propios pintores, ni aun siquiera cuando intentan pintar las sirenas y los satiros con las formas
mas extravagantes posibles, pueden crear una naturaleza nueva en todos los conceptos, sino.que entremezclan
los miembros de animales diversos; incluso si piensan algo de tal manera nuevo que nada en absoluto haya sido
visto que se le parezca ciertamente, al menos deberan ser verdaderos los colores con.los que se componga ese
cuadro. De la misma manera, aunque estos 6rganos generales (los ojos, la cabeza, las manos; etc.) puedan ser
imaginarios, se habra de reconocer al menos otros verdaderos mas simples y universales, de.los cuales como de
colores verdaderos son creadas esas imagenes de las cosas que existen ennuestro.conocimiento, ya sean falsas,
ya sean verdaderas.

A esta clase parece pertenecer la naturaleza corpdrea en generalen su extension, al mismo tiempo que la
figura de las cosas extensas. La cantidad o la magnitud y el numero de las mismas, el lugar en que estén, el
tiempo que duren, etc.

En consecuencia, deduciremos quiza sin errar de lo anterior que la fisica, la astronomia, la medicina y todas
las demas disciplinas que dependen de la consideracién de las cosas compuestas, son ciertamente dudosas,
mientras que la aritmética, la geometria y otras de este tipo, que tratan sobre las cosas mas simples y
absolutamente generales, sin preocuparse de si existen en.realidad en la naturaleza o no, poseen algo cierto e
indudable, puesto que, ya esté dormido, ya esté despierto, dos y tres serdn siempre cinco y el cuadrado no
tendrd mas que cuatro lados; y no parece ser posible que unas verdades tan obvias incurran en sospecha de
falsedad.

No obstante, esta grabada en mi mente una antigua idea; a saber: que existe un Dios que es omnipotente
y que me ha creado tal como soy yo. Pero, écomo puedo saber que Dios no ha hecho que no exista ni tierra, ni
magnitud, ni lugar, creyendo yo saber, sinnembargo, que todas esas cosas no existen de otro modo que como a
mi ahora me lo parecen?¢E incluso que, del mismo modo que yo juzgo que se equivocan algunos en lo que
creen saber perfectamente; asi‘'me induce Dios a errar siempre que sumo dos y dos o numero los lados del
cuadrado o realizo cualquier otra operacion si es que se puede imaginar algo mas facil todavia? Pero quiza Dios
no ha querido que.yo me engafie de'este modo, puesto que de él se dice que es sumamente bueno; ahora bien,
si repugnase a su bondad haberme creado de tal suerte que siempre me equivoque, también pareceria ajeno a
la misma permitir que me engafie a veces; y esto ultimo, sin embargo, no puede ser afirmado [...].

Supondré, pues, que no un Dios 6ptimo, fuente de la verdad, sino algin genio maligno de extremado poder
e inteligenciapone todo su empefio en hacerme errar; creeré que el cielo, el aire, la tierra, los colores, las figuras,
los sonidos.y todo lo externo no son mas que engafios de suefios con los que ha puesto una celada a mi
credulidad; consideraré que no tengo manos, ni 0jos, ni carne, ni sangre, sino que lo debo todo a una falsa
opinidon mia; permaneceré, pues, asido a esta meditacion y de este modo, aunque no me sea permitido conocer
algo verdadero, procuraré al menos con resuelta decision, puesto que estd en mi mano, no dar fe a cosas falsas
y evitar que este engafiador, por fuerte y listo que sea, pueda inculcarme nada. Pero este intento esta lleno de
trabajo, y cierta pereza me lleva a mi vida ordinaria; como el prisionero que disfrutaba en suefios de una libertad
imaginaria, cuando empieza a sospechar que estaba durmiendo, teme que se le despierte y sigue cerrando los
ojos con estas dulces ilusiones, asi me deslizo voluntariamente a mis antiguas creencias y me aterra el despertar,
no sea que tras el placido descanso haya de transcurrir la laboriosa velada no en alguna luz, sino entre las
tinieblas inextricables de los problemas suscitados [...].

Supongo, por tanto, que todo lo que veo es falso y que nunca ha existido nada de lo que la engafiosa
memoria me representa; no tengo ningun sentido absolutamente: el cuerpo, la figura, la extensién, el
movimiento y el lugar son quimeras. ¢Qué es entonces lo cierto? Quiza solamente que no hay nada seguro.
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¢Como sé que no hay nada diferente de lo que acabo de mencionar, sobre lo que no haya ni siquiera ocasion
de dudar? ¢No existe algin Dios, o como quiera que le llame, que me introduce esos pensamientos? Pero, épor
qué he de creerlo, si yo mismo puedo ser el promotor de aquéllos? ¢Soy, por lo tanto, algo? Pero he negado
gue yo tenga algun sentido o algln cuerpo; dudo, sin embargo, porque, équé soy en ese caso? ¢Estoy de tal
manera ligado al cuerpo y a los sentidos, que no puedo existir sin ellos? Me he persuadido, empero, de que no
existe nada en el mundo, ni cielo ni tierra, ni mente ni cuerpo; éno significa esto, en resumen, que yo no existo?
Ciertamente existia si me persuadi de algo. Pero hay un no sé quién engafiador sumamente poderoso,
sumamente listo, que me hace errar siempre a propodsito. Sin duda alguna, pues, existo yo también, si me engafia
a mi; y por mas que me engafie, no podra nunca conseguir que yo no exista mientras yo siga pensando que soy
algo. De manera que, una vez sopesados escrupulosamente todos los argumentos, se ha de concluir que siempre
que digo “Yo soy, yo existo” o lo concibo en mi mente, necesariamente ha de ser verdad” (Descartes, R.
Meditaciones metafisicas. Primera meditacion).

Texto 3: Bibliografia secundaria

La duda metddica

Descartes no se conforma con conocimientos mas o menos probables; ni aun con.los que "parezcan” ciertos. En
efecto, para evitar los errores, o, en términos aun mas generales, las incertidumbres.en que hasta ahora se ha
incurrido, el radicalismo quiere alcanzar un saber absolutamente cierto, cuyaverdad sea tan firme que esté mds
alld de toda posible duda; no que Descartes meramente busque el:conocimiento.verdadero, porque es obvio
que nadie busca el falso, sino que busca un conocimiento. absolutamente cierto. Descartes quiere estar
absolutamente seguro de la verdad de sus conocimientos, y‘en plan.de busqueda radical, no puede aceptar lo
dudoso, lo sospechoso de error; ni siquiera puede admitir lo dubitable, aquello en que la duda simplemente
"pueda" hincarse: sino que sélo dard por valido lo quessea absolutamente cierto. [...]

El método cartesiano consiste entonces, inicialmente, en emplear la duda para ver si hay algo capaz de
resistirla —aun a la duda mas exagerada—y que sea, entonces, absolutamente cierto. La duda es, pues, metddica,
es decir, que se la emplea como instrumento’o camino para‘llegar a la verdad, y no para quedarse en ella, a la
manera de los escépticos. [...] Es decir que debendarse porerréneas aun aquellas cosas en que pueda suponerse
la mas minima posibilidad de duda, porque de tal modo procederemos, segun nuestro plan, de la manera mas
radical, apartando vigorosamente el espiritu de todo<o que pueda engafiarlo, para no aceptar mas que lo
absolutamente indubitable. [...] Puesto que las facultades de conocimiento no son sino los sentidos y la razon,
la marcha del proceso de la duda queda trazada: se deberd hacer primero la critica del saber sensible, y luego
la del saber racional.

Critica del saber sensible
Acerca del conocimiento sensible, Descartes apunta dos argumentos para probar que debe ser puesto en duda:
el primero se funda en las ilusiones de los sentidos; el segundo, en los suefios. [...]

En-efecto, si alguien manifiestamente nos ha engafiado en alguna ocasion, por ejemplo en materia de

negocios, seria necio fiarse de él en el futuro; la Unica actitud prudente sera la de desconfiarle. Pues bien, cosa
parecida ocurré con nuestros sentidos, pues se sabe perfectamente bien que en muchos casos nos engafian.
Por lo tanto, las "cosas sensibles" resultan dudosas, no podemos saber si los sentidos no nos engafian también
en todos los casos; por lo menos, no es seqguro que no nos engafien, y, en consecuencia, segun el plan que el
método. ha impuesto, de dar por falso todo lo dudoso, se deberd desechar el saber que los sentidos
proporcionan.
Sin embargo, [...] parece que si quisiera dudar de algo tan patente como de que estoy ahora escribiendo, correria
el riesgo de que se me confundiera con esos locos que, por ejemplo, creen ser reyes o generales. [...] Y asi sucede
que alguna vez, en suefios, me he imaginado estar como ahora despierto y escribiendo, cuando en realidad
estaba dormido y acostado [...]. En efecto —y esto es aqui lo decisivo—, no tenemos (por lo menos hasta donde
hemos llegado) ningtin "indicio cierto", ningin "signo" seguro o criterio que nos permita establecer cuando
estamos despiertos y cuando dormidos: no hay posibilidad ninguna de distinguir con absoluta seguridad el suefio
de la vigilia.

De estos dos argumentos resulta entonces que todo conocimiento sensible es dudoso.
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Critica del conocimiento racional

Con respecto al conocimiento racional, Descartes enuncia también dos argumentos. El primero no tiene quiza
gran valor tedrico, no es quiza decisivo, pero sirve ya, al menos, para insinuar el segundo [...]. En la matematica,
la mas "racional" de las ciencias, al parecer, hay sin embargo la posibilidad de equivocarse; aun respecto de una
operacion relativamente sencilla, como una suma, cabe la posibilidad del error. Por tanto, cabe también la
posibilidad, por mas remota que ésta sea, de que todos los argumentos racionales sean falaces, de que todo
conocimiento racional sea falso.

El argumento anterior, sin embargo, no es todavia suficiente, porque, aun adjudicandole validez, atafie
propiamente a los "razonamientos", vale decir, a los "procesos", por asi decir, relativamente complejos, de
nuestro pensamiento; se refiere a los procesos discursivos. Pero los razonamientos o procesos discursivos se
apoyan en ciertos "principios", como, por ejemplo, que "todo objeto es idéntico a si mismo", o™el todo es mayor
que la parte". Ahora bien, estos "principios" mismos del conocimiento racional, no son_conocides de manera
discursiva, sino "intuitivamente" [...]. Por lo cual Descartes entonces propone un segundo argumento;, el famoso
argumento del "genio maligno". [...] Puede efectivamente imaginarse que exista un genio.o especie de dios, muy
poderoso a la vez que muy perverso, que nos haya hecho de forma tal que siempre nos equivoquemos; que
haya construido de tal manera el espiritu humano que siempre, por mds seguros gue .estemos de dar en la
verdad, caigamos sin embargo en el error; o que esté por asi decir detras de cada uno de nuestros actos o
pensamientos para torcerlos deliberadamente y sumirnos en el error, haciéndonos creer, por ejemplo, que 1 +
1=2, siendo ello falso. [..] Sucede entonces que también el saber racional se vuelve dudoso.

El cogito

Sin embargo, en el preciso momento en que la duda Jlega al extremo, se convierte en su opuesto, en
conocimiento absolutamente cierto. [...] En efecto, aunque suponga que el genio maligno existe y ejerce su
maléfico poder sobre mi, yo mismo tengo que existir.o ser, porque de otro modo no podria siquiera ser
engafiado. [...] De manera que esta afirmacion famosa: cogito, ergo sum (pienso, luego soy), no puede ya ser
puesta en duda, por mas que a ésta la forcemos. Por ende, nos.encontramos aqui con una verdad absoluta, esto
es, absolutamente cierta, absolutamente indubitable, que es justamente lo que nos habiamos propuesto buscar.
(Carpio, A. Principios de Filosofia)
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Actividad 3: ¢Hasta déonde puedo conocer mediante los sentidos?

En esta actividad, los estudiantes cuestionan los limites del conocimiento humano y la universalidad del
conocimiento sensible, examinando las fuentes desde donde se origina y las criticas expuestas por las
teorias empiristas. El objetivo es que fortalezcan su pensamiento critico y amplien su mirada respecto a
lo que se considera “indudable”.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA4

Formular preguntas filosdéficas referidas al conocimiento,
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias epistemo
OA?2

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con la
cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores que las
desarrollaron.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias filoséficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

a ciencia y la verdad que sean
dgicas fundamentales.

ACTITUDES
- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el
aprendizaje.

Duracién: 4 horas pedagogicas

Para.iniciar la‘actividad, el docente escribe en la pizarra la pregunta “éQué pasard mafiana?” e invita a
sus estudiantes a.-enunciar aquellas cosas que con seguridad ocurrirdn o se cumplirdn mafiana. El
docenteguia la reflexién de manera tal de que los alumnos enuncien afirmaciones surgidas por induccion
(por ejemplo, “Mafiana saldra el sol”-“Todos los dias sale el sol”, “Mafiana si toco fuego me quemaré”-
“Si toco el fuego, me quemo”, etc.). Reflexionan desde el sentido comun y sus conocimientos previos en
torno a las siguientes preguntas:

- ¢Aqué tipo de conocimiento corresponden?

- ¢Como he obtenido estos conocimientos?

- éQué grado de certeza tengo de que siempre se cumpliran?
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ANALISIS DEL ARGUMENTO EMPIRISTA

El docente presenta a los estudiantes el extracto empirista a trabajar
(ver Recursos), dando informacién acerca de la biografia del autory
del contexto en el cual fue escrito. Explicita el tipo de texto que esy

Unidad 3

Conexion interdisciplinaria:
HISTORIA: Contexto de los autores [OA d]

el objetivo que tienen: revisar la validez de la induccién y la causalidad. Luego explica a qué nos referimos

con dichos conceptos.

Los alumnos leen el extracto para completar el siguiente cuadro con la informacionahi presente:

Conocimiento

Conocimientos sobre la causalidad

Conocimientos universales

Fuentes del conocimiento

éPor qué no es un
conocimiento valido?

Una vez terminada la lectura personal y que los estudiantes hayan.completado de manera individual

la tabla, se juntan en grupos, comparan y ajustan sus respuestas.

Los alumnos reflexionan en sus grupos en torno a las

siguientes preguntas:

- ¢Qué aspectos de su biografia son relevantes para |

Conexidn interdisciplinaria:
CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA: Evaluacién y limites de
la informacion y el conocimiento [OA h]

entender su manera de pensar?

- Segun el autor, équé conocimiento es el Unico confiable?

- ¢Qué caracteristicas posee dicho conocimiento?

- ¢Qué consecuencias tiene llevar la confianza en los sentidos al extremo?

- ¢Qué manifestaciones actuales podrian reflejar las ideas cartesianas?

IMAGINAR COMO SERA VIVIR SINNNDUCCIONES NI CAUSALIDADES
Para finalizar la actividad, reflexionan de manera oral en torno a las consecuencias cotidianas que tendria

pensar seguln lasiideas expuestas por el autor.

Cada estudiante elige o bien la causalidad o bien la induccion. El docente los desafia a redactar un

cuento en el que se muestre cémo seria vivir sin inducciones o sin causalidades (segln hayan elegido),

destacandoaspectos negativos y positivos. En la introducciéon del cuento, los estudiantes deben justificar

por qué eligieron .esa idea y por qué hicieron ese cuento. Quienes gusten, pueden presentar sus

creaciones ante el grupo curso. Para esta actividad, se sugiere que cada estudiante se evalle a si mismo

a partir de'los siguientes indicadores.
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Pauta de autoevaluacién para la creacion de un cuento

Unidad 3

Criterios

Indicadores de logro

Lo logré

Lo logré, pero
falta por mejorar

Debo desarrollar
este criterio

Justifica la eleccién de la idea para la creacion del
cuento a partir de argumentos racionales.

Evalia la idea elegida identificando elementos
pertinentes para darle sentido al cuento.

Aplica principios y caracteristicas de la idea filoséfica
elegida en su narracion.

Usa elingenioy laimaginacion y se sale de los limites
convencionales al dar forma a las ideas.

Explica los aprendizajes adquiridos durante la
actividad y cémo estos pueden ser transferidos a
otros contextos.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Se propone bibliografia secundaria como.extracto alternativo al extracto de la Investigacion sobre el

conocimiento humano, que el docente puede. elegir utilizar, considerando las necesidades e

intereses de los estudiantes. Del mismo modo, puede seleccionar extracto de otros autores

empiristas, si asi lo desea.

v Para la (ltima parte de la.actividad, se recomienda al docente utilizar extracto del texto o pelicula

Alicia en el pais de las maravillas, como ejemplo de un mundo en donde se rompe la relacién causa-

efecto.

v Siel profesor lo.estima pertinente, puede proponer a sus estudiantes como actividad de desafio que
comparen los.pensamientos.de Descartes y Hume, buscando similitudes y diferencias entre las ideas

que ambos proponen.

v' Esta actividad podria.evaluarse con el siguiente indicador:

- __Analiza conceptos centrales de las teorias epistemoldgicas
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RECURSOS Y SITIOS WEB
Texto 1

“Cuando miramos en derredor a los objetos externos y consideramos la operacion de las causas, ni en un solo
caso somos capaces de descubrir poder o conexion necesaria alguna, cualidad alguna que vincule el efecto a la
causa y convierta a una en la consecuencia infalible de la otra. Sélo encontramos que la una, efectivamente,
sigue de hecho a la otra. El impulso de una bola de billar se acompafia del movimiento de la otra. Esto es todo
lo que aparece ante los sentidos externos. La mente no percibe ningln sentimiento ni impresion interna de esta
sucesion de objetos. Consecuentemente, no existe, en ningun caso particular de causa y efecto, ninguna cosa
que pueda sugerir la idea de poder o conexidn necesaria.

Desde la primera aparicién de un objeto, no podemos hacer nunca conjeturas sobre el efecto que resultara
de ésta. Sin embargo, si el poder o la energia de cualquier causa pudiera ser descubierto por la mente, seriamos
capaces de prever el efecto, incluso sin la experiencia, asi como, en principio, de pronunciarnos con certeza al
respecto por el mero uso del pensamiento y el raciocinio.

En realidad, no existe ninguna parte de la materia que descubra nunca, mediante sus cualidades sensibles,
ningun poder o energia, ni que nos dé pie a imaginar que podria producir cosa alguna, o ser seguida por
cualquier otro objeto que pudiéramos denominar su efecto. La solidez, la extension, el movimiento, estas
cualidades son todas completas en si mismas, y nunca apuntan a ningun otro hecho que pueda resultar de ellas.
Las escenas del universo cambian continuamente y un objeto sigue a otro en una sucesién ininterrumpida, pero
el poder o la fuerza que actua sobre toda la maquinaria se mantiene completamente oculto, y no se descubre
en ninguna de las cualidades sensibles del cuerpo. Sabemos que, de hecho, el calor acompafia constantemente
la llama, pero no podemos hacer conjeturas ni imaginar qué conexion existe entre ambos. Asi, es imposible que
la idea de poder se derive de la contemplacién de los cuerpos cuando estan operando en casos concretos,
porque los cuerpos nunca descubren ningun poder que pueda ser el original de esta idea [...].

Sin embargo, aun existe un método para evitar esta conclusién, y una fuente que todavia no hemos
examinado. Cuando se nos presenta cualquier evento u objeto natural, nos es imposible, a pesar de nuestra
sagacidad o capacidad de penetracién, descubrir o siquiera conjeturar sin la experiencia, qué evento resultara
deello, y también llevar nuestra prevision mas alla del objeto que se presenta de manera inmediata a lamemoria
y los sentidos. Incluso después de un caso o experimento donde hemos observado que determinado evento
sigue a otro, no podemos formular una regla general, ni predecir lo que ocurrird en casos similares, siendo justo
considerar una temeridad imperdonable juzgar el conjunto del devenir de la naturaleza a partir de un solo
experimento, por preciso o infalible que éste sea. Pero cuando una especie determinada de evento ha estado
siempre, en todos los casos, unida a otra, dejamos de tener escripulos a la hora de predecir uno por la aparicién
del otro, y de utilizar ese razonamiento, el Unico que puede confirmarnos cualquier estado de los hechos o de
la existencia. Entonces llamamos a un objeto causa y al otro, efecto. Suponemos que existe alguna conexion
entre ellos, algin poder en la una para producir de manera infalible el otro, y que opera con la mayor de las
certezas y la mds poderosa de las necesidades.

Asi, aparentemente, esta idea de conexidn necesaria entre eventos surge de una serie de casos similares
que se dan por la conjuncién constante de dichos eventos, no porque esa idea pueda ser sugerida nunca por
ninguno de estos casos, aunque se examinen bajo todas las luces y posiciones posibles. Sin embargo, en un
nimero determinado de casos no hay nada distinto de cada caso particular que se suponga que sea
exactamente similar, salvo, Unicamente, que tras una repeticion de casos similares, la mente se deja llevar por
el habito: ante la aparicion de un evento, espera su habitual seguimiento y cree que existira. Esta conexion, por
tanto, que sentimos en la mente, esta transicion rutinaria de la imaginacion desde un objeto a su normal
seguimiento, es el sentimiento o la impresion de la que formamos la idea de poder o conexién necesaria. No
hay nada mas en el caso. Contemplemos el tema desde todos los lados; no encontraremos nunca ningun otro
origen a esa idea. Esta es |a Unica diferencia que existe entre un caso, del que nunca podemos recibir la idea de
conexién, y una serie de casos similares, que la sugieren. La primera vez que el hombre vio la comunicacion del
movimiento por medio del impulso, como cuando chocan dos bolas de billar, no pudo decir que un evento
estaba conectado al otro, sino tan solo que uno estaba unido al otro. Tras haber observado varios casos de la
misma naturaleza, entonces es cuando dice que estan conectados. ¢ Qué ha cambiado para que surja esta nueva
idea de conexion? Nada, salvo que él ahora siente que estos eventos estan conectados en su imaginacion, y que
puede predecir al punto la existencia de uno de la aparicién del otro. Asi pues, cuando decimos que un objeto
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estd conectado a otro, solo significamos que han adquirido una conexidon en nuestro pensamiento, y que da
lugar a esta inferencia por la que cada uno se convierte en la prueba de la existencia del otro. Una conclusion
un tanto sorprendente, aunque parezca fundamentada en suficientes pruebas, pruebas que no quedaran
debilitadas por ninguna desconfianza general del entendimiento, o sospecha escéptica relativa a toda
conclusion que sea nueva y extraordinaria. No existen conclusiones mas gratas para el escepticismo que aquellas
que hacen descubrimientos relativos a la debilidad y las limitaciones de la razén y la capacidad humanas”.
(Hume, D. Investigacion sobre el entendimiento humano. Seccion VIl Sobre la idea de conexion necesaria).

Texto 2: Bibliografia secundaria

“Hume habia dividido el conocimiento en su epistemologia en dos dmbitos: el demostrativo o necesario vy el
empirico o probable. El primero seria un conocimiento de relaciones invariables o de ideas y el’segundo de
relaciones variables o cuestiones de hecho.

La experiencia nos muestra que podemos equivocarnos al inferir un efecto de una causa o una causa a partir
de un efecto. Esto demuestra que la relacién causa-efecto es variable y constituye una cuestion-de-hecho. Por
tanto, Hume considera evidente que sélo podemos conocer la relacién.causa-efecto por mediode la experiencia
o, lo que es lo mismo, por medio de un razonamiento empirico, pero nunca por deduccién o.demostracion.
Pero, entonces, como las uniones experienciales o facticas son siempre solo probables y nunca necesarias o
invariables, la experiencia sélo nos podrd mostrar la conjuncién constante de. ciertos acontecimientos, pero
nunca su conexion necesaria [...].

Desde el punto de vista del ya mencionado criterio empirista de significado esto quiere decir que el término
"causa", con el sentido de "conexidn necesaria entre dos‘eventos" carece de significado, puesto que no hay
ninguna impresion de una conexién necesaria sino tan sélo de conexiones mas o menos probables, como
cualquier otra relacién factica. Pero, entonces, icudl es el origen de la utilizacion metafisica del término
"causalidad" como conexion necesaria?

Lo que en opinién de David Hume ocurre es que, cuando:nos.acostumbramos a ver que dos acontecimientos
se siguen, hablamos de que uno de ellos es causa.del otro, en vez de decir que "uno estd constantemente
relacionado con el otro". Por consiguiente, Hume piensa que es el habito o la costumbre (custom) de ver
sucederse dos fendmenos lo que nos llevaa.creer que uno es causa del otro y que su relacién es de una conexién
necesaria.

De este modo, la causalidad y en general cualquier tipo de inferencia empirica basado en ella quedan reducidos
a meras formas de asociaciéon de ideas basadas‘en el habito y en la creencia injustificada e injustificable de que
esa misma asociacion de ideas volveraa repetirse. Con esto, Hume hace desembocar la cuestion de la causalidad
en la de la imposibilidad de justificar l6gicamente la induccidn: cualquier tipo de induccion o inferencia empirica
se basa en el supuesto de'la uniformidad de la naturaleza (de que volveran a repetirse las mismas asociaciones
de ideas), pero ese supuesto es.también una inferencia empirica del pasado al presente, con lo que la
justificacién de la induccién es circular e imposible”. [Tasset, José L. El empirismo britdnico: una introduccién a
sus posiciones  esenciales..En Historia universal del pensamiento filosofico (lll), Liber Distribuciones
Educativas/Editorial Sintesis, Madrid, 2007, p 642-643].
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Actividad 4: Evaluar la objetividad de la ciencia

PROPOSITO

Esta actividad tiene como propdsito que los alumnos reflexionen criticamente sobre la ciencia y su
método, a partir de las teorias epistemoldgicas estudiadas. Esto les permitird problematizar y ampliar lo
gue entienden por conocimiento, verdad y validez, siendo esto clave para el desarrollo del pensamiento
critico y creativo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA4

Formular preguntas filosdficas referidas al conocimiento, la ciencia y la verdad que sean significativas
para su vida, considerando conceptos y teorias epistemoldgicas fundamentales.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias filosoficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el aprendizaje.
- Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestién de proyectos y la resolucién de
problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.

Duracién: 2 horas pedagodgicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

§COMO SE CONSTRUYE®L CANOCIMIENTO CIENTIFICO?

Conexidn interdisciplinaria: :
CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA: Evaluacion y :
limites de la informacién y conocimiento [OA h] :
los estudiantes ya saben o en algin recurso visual o U____ |

El docente inicia“la actividad con una reflexion plenaria en |
|
torno al método cientifico. Paraello puede apoyarse en lo que |
|
|

audiovisual (ver Recursos).

Se sugiere las siguientes preguntas para guiar la reflexion:
- ¢Qué busca el método cientifico?
- éSobrequé supuestos opera el método cientifico?

ARGUMENTOS A FAVORY EN CONTRA DE LA OBJETIVIDAD

Como continuacion de la reflexion, los estudiantes se separan en dos grupos. A cada uno de ellos se les
asigna un extracto para leer y analizar. Leen en silencio el extracto y, segun el extracto trabajado,
responden a las siguientes preguntas: dJdqué argumentos da el texto para apoyar la
objetividad/subjetividad del conocimiento cientifico?, i qué otros argumentos pienso que podrian apoyar
la perspectiva del autor?
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Al finalizar el trabajo individual, los alumnos se juntan en duplas de manera de tener en cada
grupo un miembro que haya trabajado cada texto. Ponen en comun los argumentos y toman postura
frente al problema de la objetividad de la ciencia, posiciondndose a favor o en contra de ella. Luego de
tomar postura, formulan preguntas cuestionadoras que ponen de relieve los problemas que posee la
postura contraria a la asumida.

CONTRASTAR POSTURAS

Se relnen las duplas que asumieron la misma postura, formando asi dos grandes grupes de alumnos
(uno que defiende la objetividad y otro que defiende la subjetividad del conocimiento cientifico). Una
vez reunidos, eligen las cinco mejores preguntas que hayan elaborado para _cuestionar la postura
contraria.

Pasan adelante tres representantes de cada postura. Los miembros del grupo.contrario les hacen
las preguntas, buscando que problematicen y reflexionen en torno a la;postura.asumida.

Para finalizar, los estudiantes evaluan criticamente las_consecuencias que tienen para la
aplicacion del conocimiento cientifico una u otra perspectiva. Luego seirealiza.una reflexion plenaria en
torno a las nuevas perspectivas acerca del problema de la objetividad de |la ciencia que surgieron durante
la actividad, destacandose las nuevas inquietudes y preguntas surgidas.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Se sugiere un extracto para cada postura;gue pueden ser complementados o reemplazados por
otros segun el docente estime conveniente.

v/ Esta actividad podria evaluarse con el siguiente indicador:

- Elabora preguntas filosoficas relacionadas con el conocimiento, la ciencia y la verdad,
justificando por qué las preguntas filoséficas elaboradas son un problema.
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RECURSOS Y SITIOS WEB
Sobre el método cientifico:
- Video: “Ciencia Animada. Episodio 1. Método cientifico”, Universidad de Barcelona 2015 [link:
https://www.youtube.com/watch?v=dGnd9vF s2A]
- Infografia:

88, ELESAPIENS | v ciesspiens com

Una hipdtesis es uns
respuesta provisional que
debe ter comprobada

Anliza 103 datos obteridos.
(Confirman 1w hipotesis?

Plarstica tu investigacion y utiizs
instrumentos de medida para obtener
datos precisos y comprobables

[Fuente: www.elsapiens.com]

Texto 1

“El conocimiento cientifico es factico: parte de los hechos los respeta hasta cierto punto y siempre vuelve a
ellos. La ciencia intenta describir los hechos tal como son, independientemente de su valor emocional o
comercial: la ciencia no poetiza los hechos ni los vende, si bien sus hazafias son una fuente de poesia y de
negocios. En todos los campos, la ciencia comienza estableciendo los hechos; esto requiere curiosidad
impersonal, desconfianza por la opinidn prevaleciente y sensibilidad a la novedad. Los enunciados facticos
confirmados se llaman usualmente "datos empiricos"; se obtienen con ayuda de teorias (por esqueméticas que
sean) y son, a su vez;la.materia prima de la elaboracion tedrica. Una subclase de datos empiricos es de tipo
cuantitativo; los dates numéricos y métricos se disponen a menudo en tablas, las mas importantes de las cuales
son las tablas de constantes (como las de los puntos de fusidn de las diferentes sustancias). Pero la recoleccién
de datos y su ulterior disposicionen tablas no es la finalidad principal de la investigacién: la informacién de esta
clase debe incorporarse a.teorias si ha de convertirse en una herramienta para la inteligencia y la aplicacion.
éDe qué sirve conocer. el peso especifico del hierro si carecemos de formulas mediante las cuales podemos
relacionarlos con otras cantidades? No siempre es posible, ni siquiera deseable, respetar enteramente los
hechos cuando se l0s analiza, y no hay ciencia sin analisis, aun cuando el analisis no sea sino un medio para la
reconstruccion final de los todos. El fisico atdmico perturba el atomo al que desea espiar; el bidlogo modifica e
incluso puede matar al ser vivo que analiza; el antropdlogo empefiado en el estudio de campo de una comunidad
provoca en ella ciertas modificaciones. Ninguno de ellos aprehende su objeto tal como es, sino tal como queda
modificado por sus propias operaciones; sin embargo, en todos los casos tales cambios son objetivos y se
presume que pueden entenderse en términos de leyes: no son conjurados arbitrariamente por el
experimentador. Mas aun, en todos los casos el investigador intenta describir las caracteristicas y el monto de
la perturbacion que produce en el acto del experimento; procura, en suma, estimar la desviacién o "error"
producido por su intervencidn activa. Porque los cientificos actian haciendo tacitamente la suposicién de que
el mundo existiria aun en su ausencia, aunque desde luego, no exactamente de la misma manera.

El conocimiento cientifico es verificable: debe aprobar el examen de la experiencia. A fin de explicar un
conjunto de fendmenos, el cientifico inventa conjeturas fundadas de alguna manera en el saber adquirido. Sus
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suposiciones pueden ser cautas o audaces, simples o complejas; en todo caso, deben ser puestas a prueba. [...]
Las técnicas de verificacion evolucionan en el curso del tiempo; sin embargo, siempre consisten en poner a
prueba consecuencias particulares de hipotesis generales (entre ellas, enunciados de leyes). Siempre se reducen
a mostrar que hay, o que no hay, algin fundamento para creer que las suposiciones en cuestion corresponden
a los hechos observados o a los valores medidos. La verificabilidad hace a la esencia del conocimiento cientifico;
si asi no fuera, no podria decirse que los cientificos procuran alcanzar conocimiento objetivo”. (Bunge, M.
(1997). La ciencia, su método y filosofia. Inventario de las principales caracteristicas de la ciencia factica).

Texto 2

Examinando el registro de la investigacién pasada desde la atalaya de la historiografia contemporanea, el
historiador de la ciencia puede sentirse tentado a proclamar que cuando cambian los paradigmas; el mundo
mismo cambia con ellos. Guiados por un nuevo paradigma, los cientificos adoptan .nuevos instrumentos vy
buscan en lugares nuevos. Lo que es todavia mas importante, durante las revolucionés.los cientificos ven cosas
nuevas y diferentes al mirar con instrumentos conocidos y en lugares en los quefya habian buscado antes. Es
algo asi como si la comunidad profesional fuera transportada repentinamente a otro planeta, dondelos objetos
familiares se ven bajo una luz diferente y, ademas, se les unen otros objetos desconoecidos. Por supuesto, no
sucede nada de eso: no hay trasplantacion geogréfica; fuera del laboratorio, la vida.cotidiana continda como
antes. Sin embargo, los cambios de paradigmas hacen que los cientificos vean el mundo de investigacion, que
les es propio, de manera diferente. En la medida en que su Unico acceso para ese mundo se lleva a cabo a través
de lo que ven y hacen, podemos desear decir que, después de una revolucién, los cientificos responden a un
mundo diferente.

[...] Al mirar el contorno de un mapa, el estudiante ve lineas sobre un papel, mientras que el cartégrafo
ve una fotografia de un terreno. Al examinar una fotografia de camara de burbujas, el estudiante ve lineas
interrumpidas que se confunden, mientras que el fisico un registro de sucesos subnucleares que le son
familiares. Sélo después de cierto nimero de esas transformaciones de la vision, el estudiante se convierte en
habitante del mundo de los cientificos, ve lo gue ven los cientificos y responde en la misma forma que ellos.

Sin embargo, el mundo al que entonces penetra el estudiante no queda fijo de una vez por todas, por
una parte, por la naturaleza del medioambiente y de la ciencia, por la otra. Mas bien, es conjuntamente
determinado por el medioambiente'y por la tradicidnparticular de la ciencia normal que el estudiante se ha
preparado a seguir. (Kuhn, T. La estructura de las revoluciones cientificas. Capitulo X).
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Actividad de evaluacion
Propdsito
Esta actividad tiene como propdsito que los estudiantes reconozcan el impacto que han tenido las
teorias epistemoldgicas y los avances cientificos en la concepcidn filosédfica de “la verdad” a través de la
elaboracién de una linea de tiempo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES DE EVALUACION

OA4 - Analiza conceptos centrales de las teorias
Formular preguntas filoséficas referidas al epistemoldgicas.

conocimiento, la ciencia y la verdad que sean - Fundamenta perspectivas epistemoldgicas,
significativas para su vida, considerando aplicando sus conceptos centrales.

conceptos y teorias epistemoldgicas - Explica diversas teorias epistemoldgicas,
fundamentales. relacionandolas con el contexto de los
OA?2 pensadores que las desarrollaron.

Analizar y fundamentar diversas perspectivas - Evalda teorias epistemoldgicas, identificando
filosdficas, considerando posibles relaciones con los argumentos y conceptos centrales que las
la cotidianidad, asi como normas, valores, fundamentan.

creencias y visiones de mundo de los - Aplica preguntas acerca de la verdad, la
pensadores que las desarrollaron. ciencia y el conocimiento en su vida cotidiana.
OAa - Elabora preguntas filoséficas relacionadas con
Formular preguntas significativas para su vida a el conocimiento, la ciencia y la verdad,
partir del analisis de conceptos y teorias justificando por qué las preguntas filosoficas
filosdficas, poniendo en duda aquello que elaboradas son un problema.

aparece como “cierto” o “dado” y proyectando
diversas respuestas posibles.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en
textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e
implicancias en la vida cotidiana.

Duracién: 4 horas pedagogicas
DESARROLLO DE LA'ACTIVIDAD

INVESTIGACION

Los estudiantes se retinen en grupos pequefios. Para ello, el 1 conexién interdisciplinaria:

|
|
docente asigna a cada grupo un periodo histérico de la filosoffa | CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA: Evaluacidn y limites i
. . ; de la informacién y conocimiento [OA h] |
(antigua, medieval, moderna, contemporanea). Cada grupo | ciencias PARA LA CIUDADANIA: Avances tecnologicos |
e impacto en la sociedad [Moddulo Tecnologia vy :
Sociedad OA 3] i
HISTORIA: Contexto de los autores [OA d] |
- Descubrimientos cientificos relevantes de la época del autor -————————— -]

elige dos autores del periodo asignado e investigan al respecto:
- Hechos histéricos relevantes del contexto del autor

- ldeas del autor acerca del conocimiento de la realidad (posibilidades, alcances, limites, supuestos,
etc.).
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ELABORACION DE LINEA DE TIEMPO

Los alumnos se organizan en grupos de 4 personas, de manera que se junten estudiantes que hayan
trabajado en los cuatro periodos histéricos®. En conjunto, construyen una linea de tiempo digital (ver
Recursos) de la evolucién de las ideas relativas al concepto de verdad a partir de los autores estudiados
y considerando los puntos centrales identificados en la investigacion. Deben representar (en texto,
imdgenes o como estimen pertinente) toda la informacién relativa a los puntos identificados en la linea
de tiempo.

PLENARIO

Para finalizar la actividad y a partir del trabajo realizado en las lineas de tiempo, los alumnosyy el profesor
realizan una reflexiéon plenaria en torno a la pregunta: éCudles son las posibilidades y limites del
conocimiento humano?

Orientaciones para la actividad de aula

v Los hechos histéricos y descubrimientos cientificos que se identifiquen deben ayudar a comprender
las ideas del autor acerca del conocimiento de la realidad.

v Si el docente lo estima conveniente, puede asignar otro.concepto que le parezca central en el
desarrollo de la epistemologia para trabajar con sus.alumnos en la actividad de evaluacién.

v Sino es posible realizar la linea de tiempo en formato digital, el docente puede adecuar la actividad
y realizar en formato fisico, proporcionando a los estudiantes los materiales necesarios para ello.

Recursos y sitios web

Textos de consulta para la investigacion:

- Giannini, H.: Breve historia de la filosofia
- Carpio, A.: Principios de filosofia

Sitios web para’la construccién de lineas de tiempo en formato digital:
- https://time.graphics/es/editor

- https://www.visme.co/es/linea-de-tiempo/

> El docente puede elegir otra division histérica de la filosofia. Si lo hiciera, debe procurar que en cada grupo haya
un estudiante por cada periodo.
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Consideraciones para la evaluacién

Elaboracién de la linea de tiempo

Aspectos a) Presentan el trabajo en el formato y la fecha solicitados.
formales b) Todos los integrantes del grupo participan de forma equitativa.
c) Eltrabajo presenta buena redaccién y ortografia.
d) Incluye referencias de todas las fuentes utilizadas.
Aspectos d) Incorporan 8 autores en la linea de tiempo, repartidos en los periodos histéricos segun
disciplinares corresponda.
e) Investigan y elaboran sintesis de las ideas centrales de cada autor, y la incofporan en la linea
de tiempo.
f) Investigan acerca de los hechos histéricos relevantes del contexto.y descubrimientos
cientifico de la época del autor y los incorporan en la linea de tiempo.
g) Sintetizan para cada momento la idea central de la nueva comprension.
h) La presentacidon de la linea de tiempo es original y creativa.
i) Lalinea de tiempo logra evidenciar los cambios que ha tenido el.concepto filosofico a lo largo
del tiempo.
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UNIDAD 4
DIALOGO Y CONOCIMIENTO COLECTIVO

Propdsito de la unidad

Esta unidad tiene como propdsito que los estudiantes sean capaces de aplicar herramientas de didlogo,
argumentacion y pensamiento critico en problemas ontolégicos y/o epistemolégicos, de manera que
puedan contrastar diversas perspectivas y asi cuestionar y reelaborar sus propias ideas. Se trabajara en
torno a las siguientes preguntas: ¢Qué hace que un didlogo sea filoséfico? ¢En‘qué condiciones el
didlogo puede construir conocimiento individual y colectivo? é Cdmo me ayuda el didlogo a profundizar
y mejorar mis ideas filosoficas?

Objetivos de Aprendizaje

OA 5 Dialogar sobre grandes problemas de la ontologia y/o-la epistemologia, confrontando diversas
perspectivas filosodficas y fundamentando visiones personales.

OA 6 Aplicar principios y herramientas elementales de argumentacién en el didlogo, la escritura y
diferentes contextos, considerando la consistencia y rigurosidad ldgica, la identificacion de
razonamientos validos e invalidos y métodes de razenamiento filosofico.

OA c Participar en didlogos sobre grandes problemas'de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filosdfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

OA d Elaborar visiones. personales respecto de problemas filosoéficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofes, siendo capaceés tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos vy
plantear nuevos puntos.de vista.
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Actividad 1: ¢Cémo dialogar filoséficamente?

PROPOSITO

En esta actividad, los estudiantes reflexionan en torno a las caracteristicas del didlogo filoséfico y las
actitudes necesarias para realizarlo, identificando posibles obstdculos que pudieran existir al dialogar y
proponiendo acciones concretas para superarlos. Esto les permitira adquirir herramientas para construir

conocimiento con otros.
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DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ACTITUDES Y CARACTERISTICAS DEL DIALOGO FILOSOFICO

Para iniciar la actividad, los estudiantes describen lo que ellos creen
que forma parte de un buen didlogo: como se lleva a cabo, qué
actitudes tienen quienes participan en él, cuantas personas participan
idealmente, qué caracteriza a la conversacion, cémo deben
comportarse quienes dialogan, etc. El profesor construye en la pizarra

Unidad 4

Conexidn interdisciplinaria:

EDUCACION CIUDADANA: Didlogo como
ejercicio democratico [OA 8]

LENGUA Y LITERATURA: Teoria de la
comunicacién, comunicacién verbal y no
verbal [OA 71

un organizador grafico con las ideas de los alumnos, usando como concepto central el didlogo. Se

registran esas ideas en torno a dos ejes: las caracteristicas y las disposiciones necesarias para el didlogo.

En la pizarra se verd algo como lo siguiente:

Didlogo

[ Caracteristicas ]

Actitudes

[ Caracteristica 1 ][ Caracteristica 2 ][ Caracteristica 3 ] [ Actitud 1 ]

Actitud 2 ] [ Actitud 3 ]

El docente modifica el concepto centraly lo.cambia por “didlogo filosofico”. Pide a sus estudiantes

gue agreguen o eliminen caracteristicas y actitudes segin ellos estimen que pertenecen o no al didlogo

filosdfico. El profesor media para'incorporar en el organizador gréfico las siguientes caracteristicas y

actitudes del didlogo filosofico:

- < 'Instancia para reformular y replantearse lo que ya se sabia/creia. | -
- Estimula  la “actividad y capacidad reflexiva con preguntas, | -
poniendo la propia subjetividad en cuestidn. -
- Se necesitan suficientes participantes para enriquecer la | -
conversacién, cuidando que el numero no descuide la

participacién de los integrantes.

Caracteristicas del didlogo filoséfico Actitudes necesarias para el didlogo
filoséfico
- Didlogo comométodo de accesoy construccion del conocimiento. | - Apertura
- Didlogo como reconocimiento y vinculacién con el otro. - Espiritu critico
- Centralidad de la pregunta filoséfica. - Respeto
- Caracter indagatorio: - Prudencia

Capacidad de escuchar
Rigurosidad
Asertividad
Conexion con los otros
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IDENTIFICAR OBSTACULOS Y PROPONER ACCIONES

Los estudiantes se reunen en grupos pequeiios y eligen una caracteristica y una actitud sobre la cual
trabajar. Reflexionan en torno al significado de la caracteristica y la actitud elegidas y luego identifican y
escriben posibles obstdculos que ellas podrian encontrar en el didlogo, ya sea recurriendo a su propia
experiencia en situaciones de didlogo o imaginando.

A modo de ejemplo, para la actitud “apertura” se puede identificar los siguientes obstaculos:

Actitud Obstaculos
Participante del didlogo no presta atencion al otro.

Apertura Participante niega de entrada el punto de vista del otro.

Participante no piden razones al otro ni examina‘su postura.

Luego, los grupos se intercambian las listas de obstaculos entreellos. Cada grupo trabaja
proponiendo acciones concretas para superar los obstaculos que el otro grupo identificé como posibles.
Siguiendo con el ejemplo anterior:

Actitud Obstaculos Acciones

Participante niega de entrada.el punto de | Disposicién a comprender la posicidn
Apertura

vista del otro. y. desde donde habla el otro.

DIALOGOS ENTRE FILOSOFOS

Como continuacion de la actividad, los estudiantes observan extracto de conversaciones y/o didlogos
entre fildsofos (ver Recursos). El docentellos desafiaa identificar en los videos qué elementos del didlogo
filoséfico estan presentes (caracteristicas y actitudes).

EL OBJETIVO DEL DIALOGE" ¢ QUE BUSCAMOS CUANDO DIALOGAMOS?

Para finalizar la actividad, losestudiantes reflexionan en torno al objetivo del didlogo. Se sugiere iniciar
la reflexion con . el videe “Por amor al debate”, del filésofo Daniel Cohen (link:
https://www.youtube.com/watch?v=JTNINx8VYtk). Luego de verlo, los estudiantes se relinen en grupos

pequefiosy reflexionan entorno a las siguientes preguntas:

- éQué buscamos.comunmente al dialogar?

- <éPorquées un error aplicar los términos perder-ganar en un didlogo?

- ¢Qué se gana cuando se gana un didlogo?

- Relacionando el video con lo estudiando durante la clase, édénde reside el valor del didlogo?

A partir de la reflexién, cada grupo redacta cudl es para ellos el objetivo de dialogar y luego lo comparten
con el resto del curso, para buscar elementos comunes y finalizar construyendo una definicion comun
sobre la finalidad del didlogo.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v El docente puede asignar las caracteristicas y actitudes del didlogo filoséfico que estime pertinentes
en mayor grado, segun su conocimiento de los estudiantes y las experiencias de didlogo que ha
tenido con ellos.

v Para la actividad plenaria, si el profesor lo desea, puede asignar otro tema para que el grupo de
alumnos dialogue sobre él.

v' Esta actividad se podria evaluar con el siguiente indicador:
- Reconoce las caracteristicas vy la finalidad del didlogo filoséfico.

RECURSOS
Posibles videos de didlogos entre filésofos (elegir extracto):
- Debate entre Zizek y Peterson (Canada, 2019) [Link: https://www.youtube.com/watch?v=Vhh-

4H6pzqY]
- Diadlogo entre Zygmunt Bauman y Javier Goma (Burgos, 7 de noviembre 2015) [Link:
https://www.youtube.com/watch?v=dy7mPXvhLZU]
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Actividad 2: 10 reglas para la discusion

Esta actividad busca que los estudiantes apliquen, evallan y definan reglas para la discusion. Para ello,
revisan las 10 reglas para la discusion critica, las reescriben y luego las representan para sus compafieros,
quienes deben identificarlas. Luego, definen en conjunto una lista de reglas para guiar el didlogo, lo que
fortalece el trabajo con otros y la valoracién de los acuerdos grupales.

Dialogar sobre grandes problemas de la ontologia y/o la epistemologia, confrontando diversas
perspectivas filosoficas y fundamentando visiones personales.

Aplicar principios y herramientas elementales de argumentacion en el didlogo, la escritura y diferentes
contextos, considerando la consistencia y rigurosidad légica, la identificacion de razonamientos validos
e invalidos y métodos de razonamiento filosdfico.

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

- Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacion como una forma de relacionarse
con diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida en
sociedad.

- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y Ia
multiculturalidad.

Duracion: 4 horas pedagogicas

Para iniciar la actividad, los estudiantes se sientan en circulos en grupos de maximo 5 personas. Cada
alumno escribe el nombre de una persona (viva o muerta, real o ficticia), en un papel pequefio y se lo
pasa al compafiero de al lado, quien debe pegarselo en la frente sin verlo. De este modo, todos los
miembros del equipo deben poder ver la carta de los demas, con excepcion de la propia. Luego, se elige
un estudiante para iniciar el juego, quien debe hacer preguntas al grupo de respuesta si/no para
averiguar quién es la persona que tiene escrita en la frente (Por ejemplo: ¢Soy famoso? ¢Soy chileno?,
etc.). Si la pregunta que hace es respondida con un si, tiene derecho a otra pregunta. Si, en cambio, es
respondida con un no, el compafiero de al lado comienza a preguntar. El juego finaliza cuando la primera
persona del equipo adivina su personaje.
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Al finalizar, los estudiantes responden en plenario a las siguientes preguntas:
- ¢Quéreglas posee el juego “iquién soy?”?
- ¢Qué utilidad poseen las reglas?

- ¢Por qué hay instancias en que las reglas son necesarias?

REESCRIBIR LAS REGLAS

. . . . P .
Los estudiantes reciben por escrito las 10 reglas de la discusion critica 1. interdisciplinaria:

LENGUA'Y LITERATURA: Argumentacion
en el didlogo [OA 8]

EDUCACION CIUDADANA: Dialogo como
ejercicio democratico [OA 8]

y las leen individualmente. Trabajan en torno a las ellas, proponiendo

facilmente. El profesor llama a alumnos al azar para que compartan

|
|
|
|
una nueva redacciéon mas clara y breve para que se recuerde !
|
|
|

el trabajo realizado y construye un nuevo decélogo a partirdeello, - ___________ ]
gue los estudiantes registran en sus cuadernos.

JUEGO DE ROLES

Los alumnos se rednen en grupos pequefios y trabajan en torno'a una de las.reglas que ellos eligen. El
profesor debe procurar que todas las reglas queden cubiertas por-el.curso. Cada grupo prepara un juego
de roles acerca de la regla, donde se actue siguiendo la regla en cuestion.

Luego, cada grupo pasa adelante y actua el juego de roles preparado. El resto del curso debe
identificar qué regla representa el grupo.

DETERMINAR LAS REGLAS PARA DIAEOGAR

Para cerrar la actividad, los estudiantes en grupos vuelven a revisar las 10 reglas de la discusion critica.
Teniendo como desafio establecer reglas para dialogar en la asignatura de filosofia, deben determinar
qué reglas de las 10 reglas para ladiscusién critica destacan y proponer nuevas reglas para el didlogo
gue consideraran relevantes, si-hubiera. A partir de lo anterior, cada grupo establece una lista de reglas
para dialogar. Cada grupo expone.su lista de reglas y el curso vota por aquella que usaran para las
instancias de didlogo de'la clase de filosofia.

A continuacion, se presenta una pauta de autoevaluacion, para que los estudiantes puedan evaluar su
desempefio individual durante la actividad grupal (es decir, en las Ultimas dos etapas de la actividad):

Pauta dejautoevaluacién para la representacion y deliberacién de reglas para el didlogo

Indicadores de logro

Criterios Lo Lo logré, pero falta | Debo desarrollar
logré por mejorar este criterio

Se dispone a escuchar a los otros y comprender sus
puntos de vista

Usa lenguaje formal durante las discusiones grupales y la
deliberacion democratica
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Participa e incide en el disefio del juego de roles sobre la
regla definida para el grupo

Participa activamente en la representacion del juego de
roles sobre la regla definida para el grupo

Fundamenta racionalmente su postura respecto a qué
reglas deben estar presentes en un didlogo filoséfico

Participa con argumentos racionales y su voto, en la
eleccion democrdtica de las reglas para el didlogo
filosofico.

Utiliza las reglas para el desarrollo del didlogo al momento
de participar en discusiones colectivas.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Texto

Las reglas de una discusidn critica

Regla 1: Las partes no deben impedirse unas a otras el presentar puntos de vista o el ponerlos en
duda.

Regla 2: Una parte que presenta un punto dewista esta obligada a defenderlo si la otra parte le
solicita hacerlo.

Regla 3: El ataque de una parte en contra de.un punto de vista debe referirse al punto de vista
gue realmente ha sido presentado porla otra parte.

Regla 4: Una parte solo puede defender supunto de vista, presentando una argumentacion que
esté relacionada con ese punto de vista.

Regla 5: Una parte no puede presentar algo falsamente como si fuera una premisa dejada implicita
por la otra parte, nipuede negar una premisa que él mismo ha dejado implicita.

Regla 6: Una parte nopuede presentar falsamente una premisa como si fuera un punto de partida
aceptado, ni puede negar una-.premisa que representa un punto de partida aceptado.

Regla 7:/ Una partewno puede considerar que un punto de vista ha sido defendido
concluyentemente, sila defensa no se ha llevado a cabo por medio de un esquema argumentativo
apropiado. que se haya aplicado correctamente.

Regla 8: En su argumentacion, las partes sélo pueden usar argumentos que sean légicamente
validos o que sean susceptibles de ser validados, explicitando una o mas premisas implicitas.
Regla 9:'Una defensa fallida de un punto de vista debe tener como resultado que la parte que lo
presento se retracte de él, y una defensa concluyente debe tener como resultado que la otra
parte se retracte de sus dudas acerca del punto de vista.

Regla 10: Las partes no deben usar formulaciones que resulten insuficientemente claras o
confusamente ambiguasy deben interpretar las formulaciones de la parte contraria tan cuidadosa
y tan exactamente como les sea posible.

(Van Eemeren, F. y Grootendodrst, R. (2002). Argumentacion, comunicacion y falacias. Una
perspectiva pragma-dialéctica. Santiago: Ediciones UC).
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Actividad 3: El didlogo a partir de la controversia

PROPOSITO
Esta actividad busca que los estudiantes reflexionen filoséficamente sobre temas controversiales,
reconociendo el valor del didlogo, la empatia y la argumentacién para su tratamiento. Esto fortalece su

capacidad de aceptar, comprender y relacionarse con el otro que piensa distinto, lo que es clave para el
resguardo de la democracia.

edagdgicas

DESARROLLODE LA ACTIVIDAD

¢QUE ES UNA CONTROVERSIA?

Para iniciar la actividad, el docente abre la discusién a partir de un tema controversial (ver ejemplo en
Recursos). Invita a sus estudiantes a la reflexion a partir de las siguientes preguntas:

- éCudl es el tema que esta en discusion?

- éCudles son las posturas que se enfrentan?

- ¢Qué argumentos posee cada postura?

- ¢Por qué se trata de un tema controversial?
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Tras analizar el ejemplo de una controversia, los estudiantes investigan su definicion, caracteristicas,
puntos de partida y posibilidades de resolucion, empleando nuevas tecnologias que se encuentren
disponibles. Se sugieren las siguientes preguntas para orientar la investigacion:

- ¢Qué es una controversia?

- éCudles pueden ser sus origenes?

- éEs necesario resolver todas las controversias? ¢ Por qué?

- ¢Qué controversias vivimos en nuestro dia a dia? ¢ Como las enfrentamos?

DIALOGAR EN TORNO A UNA CONTROVERSIA

A partir de las respuestas dadas por los estudiantes a la Ultima pregunta, se‘elabora un listado de
controversias en la pizarra. Los alumnos se separan en grupos grandes y cada uno de ellos elige una de
las controversias listadas.

Los miembros de cada grupo trabajan en torno a la controversia. Para.ello, toman postura frente al
tema controversial y luego elaboran una lista de argumentos que los:hacen defender la postura elegida,
procurando que los argumentos elaborados sean racionales (condicién para la controversia).

Se rednen con otro miembro de su grupo que haya trabajado el mismo tema, pero que posea una
postura diferente a la propia, para realizar un breve ejercicio de didlogo. Luego, dialogan exponiendo
sus posturas y argumentos; se sugiere la siguiente estructura:

Estudiante 1 Estudiante 2
- Declaracién de postura

- Declaracién de postura

- Exposicion de Argumento 1

- Respuesta/Comentario al Argumento
1 del oponente
- Exposicion de Argumento 1

- Respuesta/Comentario al
Argumento l.del oponente
- Exposicion de Argumento 2

- Respuesta/Comentario al Argumento
2 del oponente

- Exposicion de Argumento 2

Ejercicio de sintesis: distincion de puntos de acuerdo y desacuerdo; apertura de

nuevas preguntas; evaluar avance del conocimiento sobre el tema; conclusion

grupal(no tiene por qué ser siempre un acuerdo); entre otras posibilidades.

REFLEXION

Se realiza una reflexion plenaria para cerrar la actividad. Se sugiere guiar la reflexion en torno a las

siguientes preguntas:

- ¢Cudles son los aportes que puede ofrecer el didlogo cuando nos enfrentamos a un tema
controversial?

- Revisando las caracteristicas del didlogo filoséfico, ipor qué vale la pena dialogar aun cuando no se
resuelva la controversia a la que nos enfrentamos?
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Es importante incentivar siempre la busqueda de acuerdos, pero también reconocer existencia de
controversias y establecer estrategias para abordarlo de manera pacifica y en pos de la convivencia
democratica.

v"Si el docente lo estima conveniente, puede él mismo asignar los temas controversiales a los
estudiantes. Lo importante es proponer temas que sean atractivos e interesantes para ellos y sobre
los que se pueda esperar diferentes posturas.

v Esta actividad se puede evaluar a partir del siguiente indicador:
- Reconoce el valor del didlogo y la argumentacion para reflexionar colectivamente sobre temas
controversiales.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Eiemplo de controversia: Experimentacién con animales

“Las dos caras de la experimentacion animal”, La Tercera 2016 [Link:
https://www.latercera.com/noticia/las-dos-caras-de-la-experimentacion-animal/]

- “iEsta bien que experimentamos con animales para investigaciones médicas?”, El Definido 2016
[Link: https://www.eldefinido.cl/actualidad/munde/7049/Esta-bien-que-experimentemos-con-
animales-para-investigaciones-medicas/]
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Actividad 4: Preparacion para el didlogo

Esta actividad busca que los estudiantes se preparen para una instancia de didlogo que se realizara en la
actividad de evaluacion. Mediante la elaboracién de una postura personal con razones y argumentos, y
la planificacion de respuestas a posibles preguntas y/o contraargumentos que puedan surgir durante el
didlogo, se busca que el alumno adquiera herramientas para reflexionar colectivamente con profundidad

conceptual.

Dialogar sobre grandes problemas de la ontologia y/o la epistemologia, confrontando diversas
perspectivas filosoficas y fundamentando visiones personales.

Aplicar principios y herramientas elementales de argumentacion en el didlogo, la escritura y
diferentes contextos, considerando la consistencia y rigurosidad logica, la identificacion de
razonamientos validos e invalidos y métodos de razonamiento filoséfico.

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear

nuevos puntos de vista.

- Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacion como una forma de relacionarse
con diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida en

sociedad.
- Trabajar con empatia y respeto en el contexto de la diversidad, eliminando toda expresion de

prejuicio y discriminacion.
Duracién: 4 horas pedagogicas

Para iniciarla actividad, el docente propone a los alumnos recordar lo estudiado durante las Unidades 2
y 3, de Ontologia y Epistemologia. Los estudiantes realizan una lluvia de ideas con problemas que les
interesen de esas dos areas de la filosofia. Por ejemplo: |a realidad de la virtualidad, la existencia de la
verdad, la utilidad del conocimiento, la privacidad en la era digital, entre otras posibilidades.

Una vez que se haya propuesto varias alternativas, el curso realiza una votacién democratica
para elegir el tema sobre el cual se realizara el didlogo filosofico.

Unidad de Curriculum y Evaluacién 119
Ministerio de Educacién, enero 2020



Programa de Estudio Filosofia 3° medio Unidad 4

INVESTIGACION

Los estudiantes investigan en torno a la pregunta elegida para el debate, ya sea individual o grupalmente.

Esto puede realizarse de varias maneras:

- Investigan libremente, recurriendo a la biblioteca o a internet.

- El profesor ofrece textos que discutan el tema elegido para que los alumnos las lean en preparacién
para el didlogo.

TOMAR POSTURA
Una vez que los estudiantes hayan investigado y estén informados !

Conexidn interdisciplinaria:
LENGUAY LITERATURA:

|

|

acerca del problema, cada uno debe tomar una postura frente a la |
Argumentacion en el didlogo [OA 8] :
|

|

|

|

|

regunta que guiard el didlogo y desarrollar sus razones y/o argumentos b
preg q g 8oy Y/ g MATEMATICA: Argumentacion en la

para sostener dicha postura. Ademas, se invita a los compafieros a | matematica [0A d]

pensar en posibles contraargumentos o preguntas que podrian surgir y;
finalmente, preparar respuestas para ellos. Se sugiere incorporar toda la informacion en una tabla como
la siguiente:

Postura:

Argumentos Posibles contraargumentos y/o Respuestas preparadas a los
preguntas contraargumentos y/o preguntas

El docente les da criterios para elaborar la tabla. Se'sugieren:
- Los argumentos no parafrasean la postura, sine’'que presentan nuevas ideas respecto de ella.
- Los argumentos efectivamente apuntan a defender la postura.
- Aun cuando todos los argumentos apoyan la misma postura, son distintos entre si.
- Lasrespuestas a los‘contraargumentos y/o preguntas robustecen la postura indicada.
Luego de completar la tabla, los estudiantes vuelven a revisar la lista de criterios y hacen ajustes a
su tabla si es necesario.

ORIENTAGIONESRARA LAAETIVIDAD DE AULA

v" En.casode que serrequiera, el profesor puede proponer temas para el didlogo que sean novedosos
y. que despiertén el interés de los estudiantes (los efectos de la digitalidad, la posibilidad o
imposibilidad de la certeza, etc.).

v Sj existiera tiempo, se sugiere incorporar un momento de retroalimentacion con los compafieros,
en el que, antes de completar la tercera columna de la tabla, se aporten mutuamente posibles
contraargumentos o preguntas que pudiesen surgir en la discusion.

v" Esta actividad se puede evaluar con el siguiente indicador:

- Recurre a argumentos y estrategias para justificar su punto de vista y contraargumentar otras
visiones, como la ejemplificacion, la ilustracidon o la presentacién de casos.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

- Orientaciones didacticas para trabajar la argumentacién y contraargumentacion en el discurso:
Vild i Santasusana, M. (coord.) (2005). £/ discurso oral formal. Contenidos de aprendizaje y secuencias
diddcticas. Barcelona: Grad.
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Actividad de evaluacién

Propdsito
Esta actividad busca que los estudiantes discutan acerca de una pregunta o problema filoséfico relativo

a la ontologia o la epistemologia, siguiendo una estructura de didlogo. El objetivo es que apliquen
habilidades y actitudes dialdgicas con miras a la construccién de conocimiento colectivo.

pedagdgicas
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DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Modelo sugerido para la discusion

El docente entrega a los estudiantes una estructura con que se puede organizar un didlogo filosdfico.

Se sugiere trabajar con la siguiente:

Etapa

¢En qué consiste la etapa?

Confrontacion

Presentacién del punto de vista. El propdsito es convencer al interlocutor o la audiencia de
que el punto de vista es el correcto.

Apertura

Un grupo toma el rol de protagonista (defiende el punto de vista) y la‘otra el'de
antagonista (desaffa al protagonista a defender su punto de vista).
Protagonista y antagonista concuerdan puntos de partida y reglas dela discusion.

Argumentacién

El protagonista defiende su punto de vista y el antagonista lo hace presentar mas
argumentacion si tiene mas dudas.

Cierre

Se define si se ha resuelto la controversia. Esta puede.resolverse por dos motivos: el punto
de vista ha sido retirado (la disputa se resuelve a favor.dellantagonista) o las dudas acerca
del punto de vista han sido retiradas (la disputa se resuelve a favor del protagonista).
También puede ocurrir que, a pesar de que no se pudo reselver la controversia, se avanzé
en el conocimiento sobre la misma.

[Basado en: Van Eemeren, F. & Grootendorst, R. (1992). Argumentation, communication and fallacie. A pragmadialectical perspective. New
Jersey: Lawrence Erlbaum].

Discusion por grupos

Una vez socializada la estructura del-didlogo, el'docente elige al azar
a un estudiante para que sefiale el punto de vista que adoptd frente
a la pregunta guia del didlogo: Dos alumnos que estén de acuerdo y

participantes del didlogo:tres estudiantes que defenderdn un punto
de vista y tres que lo cuestionaran.

Conexion interdisciplinaria:

LENGUA Y LITERATURA: Teoria de la
comunicacién, comunicacién verbal y no
verbal [OA 7]

el didlogo [OA 8]

EDUCACION CIUDADANA: Dialogo como
ejercicio democratico [OA 8]
MATEMATICA: Argumentacién en la

|
|
|
I
I
i
tres que no lo estén .salen adelante: Se establecen asi los | LENGUA Y LITERATURA: Argumentacion en
|
|
|
|
|
I
I
I
|
|

Se efectla el didlogo'segun la estructura del modelo ideal para |

Matematica [OA d]

la discusién, siguiendo sus etapas. Mientras los estudiantes dialogan, el resto del curso escucha

atentamente; coteja y evalla que los participantes cumplan las reglas para la discusion (Actividad 3).

Esta actividad incluye una propuesta de pauta de coevaluacién para facilitar esta labor.

Una vez finalizada la discusién, se elige a otro alumno que tenga un punto de vista diferente, se

forma nuevamente un grupo protagonista y otro antagonista y se procede con el didlogo nuevamente,

mientras los compafieros registran el cumplimiento de las reglas.
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Orientaciones para la actividad de aula

v Se recomienda al docente procurar que todos puedan formar parte de los grupos de discusion.

Unidad 4

v Por efectos de tiempo, para la actividad puede establecerse grupos de discusidn paralelos, siempre

y cuando existan también alumnos encargados de evaluar la instancia de didlogo.

v La estructura del inicio de la actividad es una sugerencia, el docente también podria construir una

junto a los estudiantes.

Pauta de coevaluacion para la discusion grupal

Criterios

Si

No

Comentarios

Todos los estudiantes participan en el didlogo.

Los estudiantes usan lenguaje formal durante el didlogo.

Si fueron del grupo protagonista:
Los participantes dan a conocer el punto de vista a defender.

Los participantes explicitan y explican los argumentos que
sostienen su punto de vista.

Los participantes responden las preguntas y contraargumentos.de
la parte antagonista.

Los participantes cumplen con las 10 reglas para ladiscusién critica
o con aquellas establecidas por el grupo.

Si fueron del grupo antagonista:
Los participantes cuestionan y contraargumentan el punto de vista
expuesto por la parte protagonista.

Los participantes cumplen condas 10 reglas parala discusién critica
o con aquellas establecidaspor el grupo.
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